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Standardi u€eni¢kih postignuéa I

Standardi ucenickih postignuéa (engl. performance standards, output standards) predstavljaju ono glavno
Sto ucenici trebaju znati, $to mogu i za Sto su osposobljeni uraditi na kraju odredenoga ciklusa obrazovanja.
Standardi koji slijede u nastavku oblikuju najvaznije zahtjeve i ciljeve Skolskoga poducavanja i uéenja, a
temeljeni su na Zajednickoj jezgri nastavnih planova i programa definiranih na ishodima uéenja koju je
pripremila Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje. Ishodi u ovoj ZINPP definirani su u
obliku modela kompetencija, a izbor veéine sadrzaja i nacin poducavanja pripada podrucju autonomije
Skole i nastavnika.

Definirani standardi pripadaju konceptu output-paradigme. Ova paradigma podrazumijeva usmjerenost
obrazovanja, odnosno skole, na odgojno-obrazovniishod, postignuce, ili output, koji se iskazuje na mjerljiv
nacin tako da se njegova kvaliteta moZze izmjeriti i u€inkovito kontrolirati.

U izradi ovih standarda koristila su se iskustva i saznanja iz empirijskih istrazivanja na osnovu kojih su
definirani standardi ucenickih postignuca iz matematike i materinskog jezika za kraj osnovnog obrazovanja
u 2004. i 2008. godini, za kraj treceg i Sestog razreda iz matematike, bosanskog, hrvatskog, srpskog jezika
i prirodnih znanosti iz 2010. godine, te, iz 2007. godine, biologija, fizika, kemija za kraj osnovnoga
obrazovanja. Takoder, koristila su se saznanja istrazivanja Postavljanje mjerila u funkciji evaluacije reforme
devetogodisnjega osnovnog obrazovanja kroz evaluaciju uéenickih postignuéa iz matematike i bosanskog,
hrvatskog i srpskog jezika.

Ovim se standardima Zeli skrenuti paZnja na nove tipove standarda koji se razlikuju od pedagoskih
standarda jer se odnose na izlaz (output) i preciziraju kako taj izlaz treba izgledati. Standardi ucenickih
postignuda, uz standarde sadrzaja i standarde resursa, uspostavljaju se kao odgovor i provjera u kojoj su
mjeri postavljeni ciljevi uéenja ostvareni i u kojim su organizacijskim i situacijskim uvjetima ostvarivi.
Output standardi bi trebali:

a) obuhvatiti opce ciljeve obrazovanja i precizno formulirati Sto ucenici na kraju jedne godine (razreda) ili
u jednom obrazovnom razdoblju znaju i mogu ¢initi, na kojem stupnju i koje su kompetencije do tog
trenutka razvili te, istodobno,

b) biti kriterij provjere ucenickih postignuca (,,prevodenjem” u test-zadatke), te posluZiti kao instrument
osiguranja kvalitete obrazovnoga sustava, kao instrument razvoja Skole i nastave odnosno nove nastavne
kulture (iz S. Basi¢: Nacionalni obrazovni standard — instrument kontroliranja ucinkovitosti obrazovnog
sustava, Ravitch, 1995; Aldrich, 2000; Klieme et. al., 2003, i drugi).

Argumentacija izrade i primjene standarda je u tomu $to procedure mjerenja u Skolskim sustavima u Bosni
i Hercegovini nisu precizne, podloZne su interpretaciji i subjektivnom sudu, razlikuju se od skole do skole,
¢ak od nastavnika do nastavnika.

Preko standarda, obrazovni ciljevi i zadatci na jasan i konkretan nacin pojasnjavaju ucenicka postignuéa u
smislu njihovih znanja, vjestina i onoga Sto mogu uraditi. Osnovna osobina standarda ucenickih postignuca
je $to su pojmovno definirani mjerljivim ponasanjem ucenika. Uspostavljanje i unaprjedenje standarda su
stalni procesi, neodvojivi od promjena koje se odvijaju u obrazovnim sustavima. Tako su ovi standardi usko
povezani s ishodima ucenja za kraj treceg razreda (8/9 godina), kraj Sestog (11/12 godina), devetog razreda
(14/15 godina) i kraj srednjeg opc¢eg obrazovanja (18/19 godina) u ZJNPP definiranoj na ishodima ucenja.
lako se modelom kompetencija, kojim se operacionaliziraju obrazovni standardi, pa i standardi ucenickih
postignuéa, ne sugeriraju samo kognitivne i mjerljive komponente, u praksi se radi samo o onim
rezultatima ucenja koji se mogu mijeriti i koji za sve imaju jednaku vrijednost.
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Standardi ucenickih postignuca postavljeni su a priorii o¢ekuje se njihova empirijska provjera kad se stru¢ni
standardi kombiniraju s rezultatima ucenickih postignuca.

Standardi se definiraju kao ,razine razvitka kompetencija ucenika i ucenica, potvrdeno dostizne
empirijskim istrazivanjima i proglasene pozeljnim odlukama obrazovne politike, koji se vezuju uz odredena
godista ili stupnjeve obrazovanja” (Meyer, 2004, 21, prema Palekci¢, 2005). NaglaSavamo da pojam
kompetencija obuhvaéa ne samo znanja nego i (meta)sposobnosti i vjestine, kao i sustav vrijednosti.!

Struéni standardi ucenickih postignuéa sastoje se od 4 elementa. Prvo, radi se o kategorijama izvedbe ili
razinama ucenickih postignuca. Neke ih zemlje nazivaju djelomicno vjest, vjest i napredan, neke koriste
razine djelomicno standardno, standardno i iznad standarda.

Drugi element ovih standarda je skup deskriptora izvedbe/postignuca, koji upucuju na vrstu znanja i
vjestina koje uéenici mogu pokazati u svakoj kategoriji izvedbe/postignucéa. Deskriptori izvedbe opéenito
su specifi¢ni za podrucje sadrzaja.

Tredi je element mozda najkriticniji jer sadrzi primjere postignuca na svakoj razini. Ti primjeri pokazuju rad
ucenika na svakoj razini postignuca i pruzaju konkretne ilustracije znanja i vjestina ucenika.

Cetvrti element je uspostavljanje pravila odlucivanja koja omogucuju struénjacima za procjenu i
kreatorima obrazovne politike da utvrde jesu li ucenici postigli odredenu razinu postignuéa. lako primjeri
pomazu nastavnicima da odrede doseze li odredeni dio ucenikovog rada odredenu razinu postignuéa, oni
takoder trebaju utvrditi hoce li drugi radovi u¢enika u Skolskoj godini postiéi Zeljenu razinu znanja.

1 Kompetencije su , kognitivne sposobnosti i vjestine kojima pojedinci raspolazu ili ih mogu nauciti kao bi rijesili odredene
probleme kao i s tim povezane motivacijske, volitivne i drustvene spremnosti i sposobnosti, kako bi se riesenja problema mogla
uspjesno i odgovorno koristiti u varijabilnim situacijama” (Weinert, 2001, 27/8, prema Palekci¢ 2005).




Standardi konkretiziraju i diferenciraju ucenicka postignuca po razinama, a u BiH su postavljeni na tri razine
postignuda:

Osnovna razina:

Opcenito, ucenik je u stanju uspjesno uraditi samo najmanje zahtjeve i mozZe naici na poteskoce prilikom
prelaska na sljedecu razinu obrazovanja/u sljededi razred.

Na ovoj razini u€enik vlada pojmovima u smislu razlikovanja uz odgovarajuce primjere, prepoznaje i koristi
pojmove i oznake. Koristeéi slike, primjere i druge interpretacije ucenik je osposobljen za osnovno
operiranje. Ovu razinu trebaju ostvariti gotovo svi ucenici, odnosno 80 — 90% ucenika.

Srednja razina:

Opcenito, u¢enik moze lako prijeci na sljedecu razinu obrazovanja/u sljededi razred, u stanju je uspje$no
uraditi vecinu zahtjeva na zadanoj razini.

Na ovoj razini u€enik vlada pojmovima tako da sam utvrdi primjere i iznese njihova vazna svojstva i njima
operira. Ovu bi razinu trebalo ostvariti oko 50% — 60% ucenika.

Napredna razina:

Opcenito, ucenik moze lako prijeéi na sljedecu razinu obrazovanja/u sljededi razred, u stanju je savladati i
najsloZenije zahtjeve.

Na ovoj razini ucenik potpuno vlada pojmovima, operira njima po prihvacenim pravilima i iskazuje ih
simbolicki i verbalno. Moze zakljucivati na osnovu pretpostavki koje su formalno iskazane te sam izvoditi
neke jednostavnije dokaze. Osposobljen je automatski izvoditi operacije. Ocekuje se da ¢e oko 10% — 20%
ucenika doseci ovu razinu.

Zasto su potrebni standardi ucenickih postignuca?

Cesto se u obrazovnoj javnosti €uje izraz ,,sustavna reforma”. To podrazumijeva i snazan skup standarda
kako bi doslo do uskladivanja procesa i aktivnosti u Skolama. Uz sustav dobro definiranih standarda
ucenickih postignuéa vise ne bi trebalo biti Skolskih ocjena koje nisu uskladene, profesionalni razvoj i
obrazovanje nastavnika trebao bi biti voden onim Sto Zelimo da ucenici nauce, a trenutno su u BiH ovi
elementi nepovezani.

Standardi nam mogu pomodi da izbjegnemo teskoce u buduénosti. Jasni, mjerljivi standardi konacno ¢e
nam pruziti nacin da utvrdimo djeluju li razliciti programi i promjene koje obrazovne vlasti i nastavnici
primjenjuju. Bez standarda ili sa slabim standardima nemamo pouzdan nacin mjerenja uspjeha.

Jasni standardi pomaZu ublaZavanju frustracija povezanih s mobilno$¢u ucenika. Bez zajednickog
standarda mobilni u€enici stizu u svoje nove ucionice ste€enih znanja i vjestina u zaostatku ili ispred ostalih
ucenika, Sto znatno optereéuje nastavnika, ucenika i cijelo odjeljenje. Uz jasne zajednicke standarde
nastavnici bi trebali znati Sto su njihovi dolazni u€enici naucili, bez obzira odakle stizu.

Kada razmatramo vaZnost postojanja standarda u obrazovanju, moZemo se prisjetiti citata Johna
Fitzgeralda Kennnedyja: ,,Svi mi nemamo jednak talent, ali svi bismo trebali imati jednaku priliku za razvoj
svojih talenata.” Imati standarde u obrazovanju, skup vjestina i ciljeva za sve ucenike, izravno potvrduje
znacenje ove izjave. Medutim, vazno je pojasniti da nastavnici zapravo ne poducavaju standarde. Oni
poducavaju djecu. Standardi su jednostavno smjernice, a ove se smjernice moraju i trebaju primijeniti u
skladu s potrebama pojedinog ucenika i grupa koje poducavaju. Standardi, zajedno s ishodima ucenja,
postaju osnova za obuku nastavnika — Sto, zapravo, poducavati.




Mnoge zemlje u svijetu imaju fragmentirane, decentralizirane obrazovne sustave, s viSe razina birokracije
— lokalni, regionalni, drzavni, te postaje frustrirajuce ukoliko o¢ekivanja za ucenike uvelike variraju, a manji
broj siromasnih ucenika i u¢enika odredenih manjinskih grupa ne mogu ih postiéi. Razmatranja u takvim
sustavima vode k tomu da se postave jasni i izazovni standardi postignuca. Nastavnici ih primjenjuju, a
vanjskim se vrijednovanjem utvrduje u kojoj ih mjeri ucenici ispunjavaju.

Bez standarda, $kole nemaju ciljeve kojima teZe. Usporedivanjem onoga Sto se poducava u ucionici sa
standardima u svakome predmetnom podrucju, ucenici, njihovi roditelji i nastavnici znat ¢e Sto nastavnici
trebaju poducavati, Sto ucenici trebaju uciti i Sto ¢e ih se provjeravati.

Standardi podizu razinu ocekivanja za svakoga. Kada bi sve Skole u cijeloj zemlji imale iste standarde,
ocekivalo bi se da ée ucenici istih i slicnih potencijala dosezati istu razinu postignucéa, bez obzira u kojem
dijelu drzave Zive. Ako bi ucenici u jednome dijelu trebali znati iste stvari kao i u€enici u nekome drugom
dijelu drzave, bili bi dovoljno spremni pohadati sveucilista u cijeloj zemlji.

Standardi osiguravaju da svi u€enici zadovoljavaju medunarodne razine postignuca. Poznato je da ucenici
u BiH imaju loSija postignuéa u matematicii znanosti u usporedbi s vr§njacima u veéini zemalja iz okruzZenja,
kao i europskih zemalja. Uz standarde bi bilo jasno $to ucenici moraju znati da bi se mogli usporedivati na
medunarodnoj razini.

Standardi olaksavaju ucenicima prilagodavanje novoj Skoli kada prelaze iz jednog dijela drzave u drugi. U
sve mobilnijem drustvu bilo bi lakSe ucenicima koji se trenutno suocavaju s razlicitim standardima i
razli¢itim testovima u svakom dijelu drzave.

Standarde treba primjenjivati tako da ne obeshrabre inovativnost i kreativnost u ucionici. Oni trebaju
osigurati bolju odgovornost, smatrajuéi nastavnike i Skole odgovornima za ono Sto se dogada u
ucionicama. Praksa uskladivanja ucenja sa standardima takoder pomazZe u postizanju vise razine ucenja,
vodi nastavnike tijekom procesa vrjednovanja i pomaze im da budu u tijeku.

Potrebno je ustanoviti sustav pracenja koji omogucuje pracenje napretka ucenika prema odredenim
standardima. Ucinkovite povratne informacije moraju biti pravovremene. Jedini nacin stvaranja
ucinkovitoga sustava pracéenja je promjena bosanskohercegovacke prakse ocjenjivanja u ocjenjivanje? koje
se temelji na standardima. Nacin na koji koristimo nase sustave vrjednovanja sada nam ne govori niSta o
tomu jesu li uenici udovoljili standardima. Ocjene, bilo brojéane ili iskazane u postotcima, ili pak
kombinacija oba nacina, ne govore nam puno ako ne znamo kriterije na kojima se temelje.
Uspostavljanjem standarda postignu¢a moze se osigurati da testovi u ucionici, utemeljeni na standardima,
mogu biti barem tako precizni kao i vanjski (eksterni) testovi. Dvije vrste povratnih informacija — vanjske i
unutarnje ocjene u ucionici — mogu uravnoteziti jedna drugu i umanjiti potrebu za jednim testom visokog
uloga. KoriStenje vanjskih i unutarnjih procjena takoder ¢e umanijiti prilike za donosenje pogresnih odluka
o postignucéima ucenika.

Primjena standarda je izazovna i nije bez poteskoca, ali je ipak prilika da se podigne postignuée svih
ucenika. Njihova primjena je prilika koja nudi zajednicko tlo na kojemu se zagovornici dobroga obrazovanja
mogu ujediniti. Kada izvjeStavaju o u¢enickom radu, nastavnicima je potreban jasan, sveobuhvatan sustav
ocjenjivanja koji pokazuje kako ucenicka postignuéa mjeriti prema standardima. Ne zaboravimo da $to vise
ocekujemo od ucenika — to ¢e oni viSe postidi.

Uspostavivsi standarde i procjene nastavnici se suocavaju sa zadatkom kako najbolje ocijeniti i izvjeStavati
o ucenju ucenika u pogledu tih standarda. U tom smislu, nastavnici mogu prepoznati nedostatke svojh
trenutnih metoda vrjednovanja i izvjeStavanja. Potrebno je pronaci alternative koje zadovoljavaju razlicite
potrebe ucenika, roditelja, nastavnika, Skolskih administratora i ¢lanova zajednice. Standardi ne umanjuju

2 Radi boljeg razumijevanja potrebno je uskladiti terminologiju, pa se u ovom tekstu pojam ocjenjivanja koristi za davanje ocjena
ucenicima za postignuti uspjeh, dok se pojam vrjednovanja koristi za nastavnikovo sustavno prikupljanje i ujedinjavanje
informacija o svojim ucenicima i o odjeljenju.




odgovornost nastavnika da ocjenjuju rad ucenika i izvjeStavaju o rezultatima. Ipak, usredotocenost na
standarde predstavlja jedinstvene izazove za ocjenjivanje i izvjeStavanje. Koji su to izazovi i kako nastavnici
mogu razviti ocjenjivanje i izvjeStavanje zasnovane na standardima koji su tocni, iskreni i pravedni?

U osnovi, postoje dva pristupa ocjenjivanju:

- Bez referentnih standarda (engl. non-reference standards), usporeduju se postignuca svakog ucenika
s postignucima ostalih uéenika u grupi ili odjeljenju.

- Standardi koji se ticu kriterija, suprotno tomu, usporeduju postignuca svakog uéenika s jasno
navedenim opisima postignuca koji razlikuju razine kvalitete. Nastavnici ocjenjuju uspjesnost ucenika
prema onomu Sto svaki ucenik radi, bez obzira na to koliko dobro ili loSe rade njihovi ucenici.

U prvom slucaju, u¢enje postaje visoko konkurentno jer se uéenici moraju natjecati jedni protiv drugih za
nekoliko visokih ocjena koje nastavnik dijeli. Pod tim uvjetima, uéenici uvidaju da pomaganje drugima
prijeti njihovim vlastitim prilikama za uspjeh. Bududéi da ucenici ne postiZu visoke ocjene uspjeSnim radom,
vec radedi bolje od svojih vrinjaka iz odjeljenja, uéenje postaje ,igra pobjednika i gubitnika”, a zato Sto
nastavnici smatraju da je broj ,nagrada“ proizvoljno mali, vec¢ina ucenika moraju biti gubitnici (iz Thomas
R. Guskey (2001), Helping Standards Make the Grade, Haladyna, 1999; Johnson & Johnson, 1989). Cvrsti
dokazi pokazuju da je ,ocjenjivanje na krivulji“ (zasnovano na normalnoj krivulji) Stetno za odnose, i medu
ucenicima i medu nastavnicima i u¢enicima (Krumboltz i Yeh, 1996).

U sustavu ocjenjivanja i izvjeStavanja, koji se zasniva na standardima, mora biti kriterijskih referenci.
Nastavnici na svim razinama moraju identificirati Sto njihovi ucenici Zele uciti i Sto mogu uraditi te koje ¢ée
pokazatelje koristiti za procjenu tog postignuca. Sljededi je izazov razlikovanje kriterija za ocjenjivanje koje
nastavnici koriste. lako nastavnici i uenici op¢enito smatraju da je ocjenjivanje prema kriterijima postenije
i pravednije (Kovas, 1993), posebni kriteriji za ocjenjivanje koje nastavnici koriste mogu biti razliciti. Kljuc
uspjeha, medutim, lezi u jasnoj specifikaciji tih pokazatelja i kriterija na koje se oni odnose. To znaci da
nastavnici moraju opisati kako planiraju evaluirati postignuca, trud, radne navike i napredak ucenika, a
zatim te planove moraju izravno prenijeti u¢enicima, roditeljima i drugim zainteresiranima. Tredi izazov za
obrazovanje utemeljeno na standardima je odredivanje svrhe svakog alata za izvjeS¢e. Danas se mogu
koristiti razliCiti alati za izvjeSée: tjedni ili mjesecni izvjeStaji o napretku, evaluacija projekta ili problema,
Skolske web-stranice, sastanci nastavnika i roditelja, (Guskey & Bailey, 2001). Standardi moraju biti
dovoljno Siroki da omoguée ucinkovitu komunikaciju u¢eni¢kog u€enja, ali i dovoljno specifi¢ni kako bi bili
korisni (vidjeti Gronlund, 2000; Marzano & Kendall, 1995; Wiggins i McTighe, 1998).

Ocjenjivanje zasnovano na standardima (engl. Standards Based Grading — SBG) je nacin da nastavnici prate
napredak i postignuca svojih ucenika, dok se usredotocuju na pomaganje ucenicima da nauce i dostignu
svoj najvedi potencijal. Ovaj se princip zasniva na prepoznavanju znakova savladavanja ili razumijevanja
razlicitih lekcija i vjeStina kod ucenika. Ocjenjivanje zasnovano na standardima je nacin da se vidi napredak
ucenika na osnovi razine postignuca za utvrdene standarde.

Ocjenjivanje zasnovano na standardima postignuca znaci pomak od misljenja da su ocjene ono $to ucenici
zavrjeduju, prema razmisljanju da ocjene pokazuju ono sto ucenici nauce. Obavljanje zadataka, ucenje i
obracanje paznje je zapravo ono Sto ucenici rade dok su u skoli. Ali ako ,,zaradivanje” ocjene ljudima daje
ideju da su ocjene ,placanje” ucenika za prisutnost i zauzetost i za pracenje uputa bez obzira na ishod, tada
je ta ideja veoma Stetna. Bit je u tomu da ucenici, nakon $to urade sve te stvari, nesto i nauce.




Slika 1. Tradicionalni sustav ocjenjivanja prema sustavu ocjenjivanja temeljenom na standardima

Zasnovano na tipu
ocjenjivanja (test, kviz,...)

Mogu se
koristiti

brojevi ili
slova

Zasnovano na sustavu
postotaka i opisnih ili
brojevnih ocjena

Koristi se
da saop¢i
ucenikov
napredak

Tradicionalni Koristi
sustav vise
ocjenjivanja dokaza

Cesto sadrzi dodatne
obveze i grupne rezultate

Moze se

koristiti u
Svi se oblici ocjenjivanja OSHOC;IHOm [
bilieze u dnevniku srednjem
obrazovanju

Mogu ga
podrzati

Konacéna ocjena je LMS

prosjek razlicitih ocjena

Pojedinaéna ocjena je za
odslusani te¢aj, temu...

Izvor: Standards-Based Grading: What to Know in 2020, Lauren Davi
Napomena:

LMS - Learning Management System (softverske aplikacije za administriranje, pracenje, biljeZzenje, dokumentiranje
obrazovnih tecajeva, trening-programa)

Davanje dodatnih obveza: misli se na praksu da ucenik poboljsa loSiju ocjenu nakon odslusanoga tecaja, teme ili
obrazovnog razdoblja. Obi¢no dodatne obveze mogu samo poboljsati neciju ocjenu. Primjerice, bodovi se mogu
dodati postojecoj aktivnosti ako uc¢enik tocno odgovori na teZi dio testa koji bi bio potreban za postizanje ciljeva neke
nastavne cjeline. Izborne aktivnosti takoder mogu dodati bodove ili ocjene koje se koriste u raCunanju ukupne ocjene.
Dodatna obveza u $koli je obi¢no zadatak koji u¢enik mora ispuniti kako bi mu pomogao da poboljsa ocjenu. Daje ga
nastavnik koji dopusta dodatnu obvezu uceniku koji to Zeli ili je zatraZio.
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Ucenici su sustinski motivirani i imaju vlasnistvo nad svojim ucenjem.

U ucionici koja se temelji na standardima ucenici se mogu usredotociti na uspjesnost i razumijevanje, oni
postaju motiviraniji da zaista shvate gradivo, pa e se, s vr.emenom, ¢uti manje pitanja kao $to su: ,Hoce li
ovo biti ocijenjeno?“, a viSe pitanja koja ¢e im pomodi pri dubljem razumijevanju vjestina i koncepata koje
uce. Ucenici bolje razumiju put k uspjehu i mogu se lako samoocjenjivati i razmisljati o vlastitome napretku.
Ovo samousmjeravanje, uvezano sa sposobnoséu da usmjere svoje napore i odaberu svoje aktivnosti,
dovodi do vlasnistva nad njihovim ucenjem.

Nastava je relevantnija.

U tradicionalnim ucionicama cesto ¢emo vidjeti nastavnike kako rutinski prezentiraju nastavni plan i
program — jedna lekcija za Citavu grupu. To ponekad moze biti najbolja metoda, na primjer, u uvodnome
dijelu kada svi trebaju dobiti iste informacije. S vremenom, bududéi da ucenici uce razli¢itim nacinima i
tempom, bit ¢e nekih ucenika kojima je dosadno zbog sporog tempa te nekih koji su zbunjeni jer se bore
ostati u tijeku.

Alternativno, u ucionicama koje koriste ocjenjivanje zasnovano na standardima, nastavnici bolje razumiju
vjestine ucenika, odnosno gdje su ucenici na skali. U bilo kojem trenutku mogu prepoznati uc¢enike na
naprednoj razini, srednjoj ili osnovnoj, tako da mogu ponuditi zadatke i probleme koji su odgovarajudi za
tu razinu. Za ucenike na osnovnoj razini odabire se praksa i aktivnosti koje ¢e im pomodi dosedi srednju
razinu i tako dalje. Ova vrsta diferenciranog ucenja cini gradivo relevantnijim za ucenike, Sto vodi
pozitivnim iskustvima ucenja i ve¢em interesu za sSkolu.

Nastavnici pruZaju ucinkovite povratne informacije.

Povratne informacije o kvaliteti mogu pobolj$ati i ubrzati u¢enje uc¢enika. Umjesto da vide ocjenu od 80%
ili 7/10 ili brojéanu ocjenu, uéenici dobivaju izravnu povratnu informaciju o upotrijebljenoj vjestini ili
zadatku kako bi shvatili kuda trebaju usmijeriti svoje napore kako bi se poboljsali. S druge strane,
nastavnici mogu koristiti ovu povratnu informaciju za poboljSanje poducavanja jer tako mogu bolje
spoznati koliko uéenika u odjeljenju ima poteskoéa u razumijevanju standarda.

Ocjene imaju dublje znacenje.

Ucenici razumiju zasto dobivaju svaku ocjenu. Oni mogu dobiti prikaz uéinka na svakom standardu koji
detaljno opisuje njihovu razinu znanja. U¢enci i roditelji cijene to $to mogu na taj nacin pratiti uspjeh i
rezultate uéenja, a ne da im se daje samo nejasna broj¢ana ocjena, bez objasnjenja i nepouzdane
vrijednosti.

Nastavnici i uCenici snose odgovornost.
Kurikulski ciljevi/ciljevi NPP-a kroz jasno identificirane ciljeve uéenja i skale postignuca razjasnjeni su na
pocetku predavanja, tako da nastavnik to¢no zna sto poducavati. Koristeci dosljedne formativne procjene,
nastavnici i u¢enici mogu pratiti koliko dobro razumiju ciljeve ucenja i mogu prilagoditi nastavu prema
potrebi kako bi se osigurala uspjesnost.

Ucenici i roditelji navikli su na tradicionalne prakse ocjenjivanja.
Vjerojatno vecina nastavnika tijekom cijele nastavnicke karijere radi unutar konstrukcija tradicionalne




brojcane skale od 1 do 5. Uéenike i roditelje treba pripremiti i pojasniti im koje se promjene dogadaju
primjenom ocjenjivanja na osnovi standarda.

Nastavnici mogu doZivjeti nove stresove.

Nauciti nove prakse ocjenjivanja, implementirati nove inicijative i prekvalificirati vlastiti nacin
razmisljanja i razmisljanja drugih moze biti stresno i uciniti ih optereéenijima. S praksom i vidljivim
ucincima u ucionici sigurno bi se gubio element stresa.

Ocjenjivanje za roditelje zasnovano na standardima.

Roditeljima su potrebne toéne, smislene i dosljedne procjene uéenja kako bi bolje razumjeli napredak
svoga djeteta. Tradicionalno ocjenjivanje vrlo je subjektivno pa je ocjenjivanje zasnovano na standardima
jedan od nacina da se to rijesi.

Buduci da je izvjeStavanje zasnovano na standardima nacinjeno tako da odraZava samo istinite dokaze o
ucenju, roditelji dobivaju jasnu sliku o tomu Sto ucenik jest ili nije savladao, bez utjecaja drugih faktora,
kao Sto su trud i stav.

Potrebno je obratiti paznju i na sljedece: neki standardi mogu biti neprimjereni u€enicima s potesko¢ama

u razvoju ili talentiranim ucenicima. Odluka i sud o tomu koje iskaze standarda treba zanemariti u procjeni
postignuda u takvim slucajevima treba donijeti nastavnik, uz stru¢nu pedagosko-psiholosku potporu.
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