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UvOoD

Nakon Sto je Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje izradila Zajednicku jezgru
cjelovitih razvojnih programa za predskolski odgoj i obrazovanje definiranu na ishodima ucenja (u
nastavku teksta: Zajednicka jezgra) i nakon njene objave u SluZbenom glasniku BiH br. 77/18, ukazala
se potreba za izradom smjernica za njenu implementaciju. U razdoblju od februara do jula 2021. godine
realiziran je proces izrade dokumenta Smjernice za implementaciju Zajednicke jezgre cjelovitih
razvojnih programa za predskolski odgoj i obrazovanje definirane na ishodima ucéenja (u nastavku
teksta: Smjernice).

Cilj Smjernica je pruzanje podrske svima koji su ukljuc¢eni u proces kurikularne reforme usmjerene na
kreiranje savremenih, humanisticki orijentiranih predskolskih kurikuluma eniteta, kantona i Brcko
distikta Bosne i Hercegovine.

Smjernice su namijenjene stru¢nim timovima za izradu kurikuluma za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje na entitetskim/kantonalnim nivoima i nadleznim obrazovnim vlastima koji ¢e zajedno
raditi na razvoju i uskladivanju kurikuluma sa ZJCRP, kao i na unapredivanju ostalih elemenata
kurikularne reforme.

Vrijednosti

Vrijednosti na kojima se temelje Smjernice napisane su po uzoru na kvalitetne i uspjesne odgojno-
obrazovne sisteme i prakse organizovanog predskolskog odgoja i obrazovanja u nasem blizem
okruZzenju i u svijetu. Temeljna filozofija na kojoj je zasnovan ovaj dokument predstavljena je kroz
sistem univerzalnih i opéevazecih vrijednosti kojima treba teZiti prilikom njegovog tumacenja i
implementacije.

Polazeéi od definiranih vrijednosti i svih ostalih elemenata odredenih u Smjernicama prakticari u
oblasti predskolskog odgoja i obrazovanja u Bosni i Hercegovini mogu da preispituju, koriguju i
nadograduju postojeCe obrasce i modele odgojno-obrazovnog rada. Definirane vrijednosti su:
Vrijednosti ranog djetinjstva, Uvazavanje i humanost, Participacija djece, Odrzivost, Holisticki pristup
djeci, UvaZavanje i raznolikost, Jednakost u pristupu odgoju i obrazovanju i Inkluzivni pristup.

Odgoj i obrazovanje Cine temelj drustvenog napretka i najvazniji su faktor ¢ovjekovog razvoja i
usavrSavanja ljudske zajednice. Od velike je vaZnosti prepoznati i usaglasiti zajednicke drustveno-
kulturne vrijednosti i dugoro¢ne odgojno-obrazovne ciljeve koji podupiru i usmjeravaju odgojno-
obrazovno djelovanje. Od predskolskih ustanova se ocekuje promisljanje i djelovanje u skladu sa tako
odredenim vrijednostima i ciljevima. Znanje, obrazovanje i cjeloZivotno uéenje trebaju biti temeljni
pokretaci razvoja bosanskohercegovackog drustva i svakog pojedinca.

U Bosni i Hercegovini predskolski odgoj i obrazovanje je sastavni dio odgojno-obrazovnih sistema. On
je prvi, poseban i specifican stepen odgojno-obrazovnih sistema koji se bavi odgojem i obrazovanjem
djece do polaska u osnovnu skolu, a temelji se na principu najboljeg interesa djeteta. Obaveza
nadleznih obrazovnih vlasti je da osiguraju pristup svim nivoima odgoja i obrazovanja kako bi
obezbijedili ostvarivanje prava na obrazovanje.

Osiguranje principa najboljeg interesa djeteta u ovom kontekstu zahtijeva: dostupnost svim nivoima
odgoja i obrazovanja svakom djetetu; obuhvacenost svakog djeteta odgojem i obrazovanjem,
pogotovo onih iz ugroZenih grupa; preduzimanje svih potrebnih mjera za povecanje obuhvata djece na
nivou predskolskog odgoja i obrazovanja; uklanjanje komunikacijsko-informacijskih i fizickih barijera;
smanjenje psihosocijalnih barijera; osiguranje mjera za postivanje kulturnih, vjerskih i jezickih
razlicitosti; osiguranje slobode misljenja i izraZzavanja; osiguranje ravnopravnosti spolova; osiguranje
besplatnog obaveznog odgoja i obrazovanja; opremljenost i kapacitiranost ustanova, itd.

Kada je u pitanju kvalitet odgoja i obrazovanja, Konvencijom o pravima djeteta se istice da obrazovanje
treba usmjeriti prema punom razvoju li¢nosti, nadarenosti, psihickih i tjelesnih sposobnosti, promociji
ljudskih prava i temeljnih sloboda, postivanju djetetovih roditelja, njegovog kulturnog identiteta, jezika
i vrijednosti, kao i civilizacije koja se od njega razlikuje.
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Izradi Smjernica prethodila je detaljna analiza vazeéih dokumenta (kurikuluma, programa) na kojima
se temelji predskolski odgoj i obrazovanje u entitetima, kantonima i Brckom distriktu BiH, kao i vazeéih
razvojnih programa/kurikuluma zemalja u regiji, Evropskoj uniji i svijetu.

Cilji svrha analize programa/kurikuluma je bio sticanje uvida u strukturu tih dokumenata koji ¢e, pored
teorijskih i praktic¢kih dostignuéa iz oblasti predskolskog odgoja i obrazovanja u svijetu i kod nas, a
narocito onih dostignuéa koja su usmjerena prema novoj paradigmi ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja, predstavljati polaziSte za izradu Smjernica.

U prvoj fazi analize prikljupljeni su svi dostupni vazeci predskolski programi u BiH (programi iz kantona
u Federaciji BiH, programi iz Republike Srpske i Brcko distrikta BiH). Zatim su prikupljeni kurikulumi
zemalja iz regije, Evropske unije i svijeta (Hrvatska, Crna Gora, Srbija, Slovenija, Sjeverna Makedonija,
Portugal, Slovacka, Francuska, Finska, Irska, Madarska, Cegka, Ujedinjeno Kraljevstvo, Novi Zeland,
Australija).

U drugoj fazi pristupilo se detaljnoj analizi svakog programa/kurikuluma, rukovodedéi se unaprijed
odredenim elementima analize (ciljevi, nacela, filozofija i struktura dokumenta), te je nacinjen
tabelarni, uporedni prikaz elemenata analiziranih programa/kurikuluma (tabele se nalaze u prilogu,
str. 40).

Analiza je pokazala da od 2007. godine u Bosni i Hercegovini pocinje razvoj predskolskih programa
zasnovanih na ishodima ucenja i razvoja (pocev od Programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja
Republike Srpske iz 2007. godine). Razvoj programa je tekao neujednaceno i do sada nije zavrsen u
svim kantonima Federacije Bosne i Hercegovine i Br¢ko distriktu BiH. U Federaciji BiH u dva kantona
nije donesen zakon za predskolski odgoj i obrazovanje, ¢ime se nisu stvorili uslovi za razvoj novog
predskolskog kurikuluma. Analiza je pokazala da se u Bosni i Hercegovini u jednom kantonu koristi
predskolski program koji je utemeljen na konceptima i ishodima ucenja predloZzenim u ZJCRP (2018),
dok se u ostalim kantonima i entitetu koriste programi koji se temelje na ZJ iz 2008.

U trecoj, zavrsnoj fazi, dobiveni rezultati analize Cinili su referentni okvir za kreiranje metodologije rada
koja je obuhvatala definiranje strukture Smjernica za buduce kurikulume za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje. Struktura ukljucuje smjernice i strateske elemente neophodne za kvalitetno koncipiran
predskolski kurikulum koji, u konacnici, predstavlja bazu za izradu izvedbenih kurikuluma.

Dakle, Smjernice su fokusirane na kurikulumu u Sirem smislu kao sluzbenom dokumentu koji
predstavlja zajednicki, orijentacijski i fleksibilan zbir vrijednosti, nacela i koncepcija na kojima se temelji
odgojno-obrazovni rad u predskolskim ustanovama. Ovaj kurikulum postaje osnova za kreiranje
kurikuluma u uzem smislu (izvedbenih, realnih programa) koji nastaju i kontinuirano se zajednicki
(djeca i odgajatelji) grade, mijenjaju i modificiraju u konkretnoj odgojno-obrazovni praksi (u
predskolskoj ustanovi, odgojnoj grupi). Kurikulum je otvorena i razvojna koncepcija koja se postepeno
i sistemski razvija kao rezultat zajednickog promisljanja i rada svih koji u njemu ucestvuju.

U ovako shvac¢enom kurikularnom kontekstu, uloga Smjernica nije da propisuje unaprijed definiran
plan i “finalni proizvod” nego da promovira fleksibilnost i uskladenost kurikuluma sa sloZzenom,
multidimenzionalnom, dinami¢nom i promjenjivom odgojno-obrazovnom praksom.

Smjernice su koncipirane na nacin da svi elementi ¢ine logicki povezanu cjelinu kojom se definiraju
znacajne komponente kvalitetnog predskolskog kurikuluma. (Tabela 1)



Tabela 1: Struktura Smiernica za izradu kurikuluma za rani ipredkolski odgoji obrazovanje

Flementi strukture Sadrzaf

Temeljne postavke za razvoj
kurikuluma za rani i predskolski
odgoj i obrazovanje

Svrha i cilf karikuluma za rani i

predskolski odgoj i obrazovanje

Naéela (principi) kurikuluma za
rani i predskolski odqoj i
obrazovanie

Svako dijete u uzrastu do pred polazak u skolu ima pravo na jednak
pristup kvalitetnom predskolskom odgoju i obrazovaniju.

Svako dijete je kompetentno, sposobno i jedinstveno bice.

Odgajatelji, zajedno sa roditeljima, su veoma vazni u odrastanju
svakog djeteta predskolskog uzrasta.

Predskolske ustanove su institucije od najviseg drustvenog znacaja.
Vrijednosti ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja:

- vrijednosti ranog djetinjstva

- uvazavanje i humanost

- participacija djece

- odrzivost

- holisticki pristup djetetu

- uvazavanje i raznolikost

- jednakost u pristupu odgoju i obrazovanju

- inkluzivni pristup

Svrha
Op(i cilj
Dugorocni ciljevi

Zajednicka odgovornost za odgoj i obrazovanje djeteta
Jedinstvo odgoja, obrazovanja, njege i zastite

Igra je osnov razvoja, ucenja i odrastanja
Profesionalna autonomija, eti¢nost i odgovornost

Razvoj kurikuluma za rani i
predskolski odgoj i obrazovanie
zashovan na ZJCRP

Kompetentno dijete
Oblasna struktura
Ishodi ucenja
Pokazatelji
Preporuke

Primijena kurikuluma za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje

OkruZenje za ucenje

Strategije ucenja i poducavanja

Aktivna uloga djeteta

Uloga odraslih

Partnerstvo sa roditeljima

Prelazak djece - osiguranje kontinuiteta u odgoju i obrazovanju
Postivanje principa i standarda za predskolski odgoj i obrazovanje

Pracenje, dokumentiranje i
vrednovanje

Pradenje

Dokumentiranje

Vrednovanje:

- djecijeg napretka

- kurikuluma u Sirem smislu

- rada u predskolskim ustanovama (vanjsko i unutrasnje
vrednovanje kurikuluma)

- samovrednovanje odgajatelja




1. TEMELJNE POSTAVKE ZA RAZVO) KURIKULUMA ZA RANI
| PREDSKOLSKI ODGOJ | OBRAZOVANJE

Svako dijete predskolskog uzrasty ima pravo na jednak pristup
kvalitetnom odgoju i obrazovanju.

Smjernicama se pruza podrska dobrobiti djeteta, koja obuhvata tri aspekta:
e licnu, emocionalnu, socijalnu i obrazovnu dobrobit za svako dijete u BiH
e drustvenu dobrobit kojom se osnaZuje zajednica da stvara bolje uslove za odgoj i obrazovanje djece

e sistemsko-institucionalnu podrsku kao osnov za osiguravanje dobrobiti za svako dijete uklju¢eno u
institucionalni odgoj i obrazovanje. Najveée dobrobiti za djecu su: sigurno i podsticajno okruzenje,
odgajatelji koji djetetu daju podrsku i ohrabruju ga, prilike za pojacane verbalne i socijalne interakcije,
te primjena iskustva za podsticanje kognitivnog i fizickog razvoja djece.

Svako difete je kompetentno, sposobno i jedinstveno.

Smjernicama se osnazuju:

e unutrasnje snage djeteta i njegova motivacija za ucenje, uc¢esée i djelovanje, komunikaciju, aktivno
istrazivanje, upoznavanje i interakciju sa razlicitim okruzenjima

e potrebe djeteta za pripadanjem i gradenjem odnosa (relacija) sa vrSnjacima i drugim osobama.

Odgajatelfi, zajedno s3 roditelfima, su veoma vazni u odrastanju

svakog dfetets predskolskog uzrast.

Smjernicama se osnazuju odgajatelji i struc¢ni suradnici u predskolskoj ustanovi, da:
e saraduju i grade partnerstvo sa porodicama i da u najboljem interesu djeteta ispolje svoju
kreativnost, autonomiju, odgovornost i profesionalnost

¢ grade sposobnosti refleksije, posStovanja, slusanja i razumijevanja perspektive djeteta

e timski djeluju u promociji i zastupanju interesa djece predskolskog uzrasta, njihovih roditelja i
profesije u oblasti predskolskog odgoja i obrazovanja u zajednici.

Predskolske ustanove su institucife od najviseq drustvenog znacaja.

Smjernicama se pruza podrska za institucionalni razvoj u pravcu:

e otvorenih institucija u kojima ¢e svaka porodica i svako dijete biti zadovoljni, zainteresirani,
dobrodosli i prihvaéeni

¢ okruZenja bogatog resursima, izazovima i prilikama za igru, razvoj i uenje, za sticanje razlicitih
iskustava i gradenje znanja, vr$njacke kulture i odnosa sa drugima

¢ okruZenja koja ¢e promovirati zdrave osnove razvoja, odrastanja i Zivotnih stilova, vrijednosti
cjeloZivotnog ucenja, demokratsku kulturu i poStovanje.



1.1. V¥jednosti na kojima se bazitaju Smjernice

Smjernice ukazuju na vrijednosne postulate kojima se iskazuje cemu treba teziti i Sta treba predstavljati
okosnicu pri kreiranju savremenih, humanisticki orijentiranih predskolskih kurikuluma.

Vrijednosti ranog dfetinfstva

Rano djetinjstvo i odrastanje djece do polaska u osnovnu skolu je po mnogo ¢emu jedinstven i neponovljiv
period u Zivotu ljudskog biéa. Ovaj period se naziva i ,pasoSem za Zivot“. Odlikuje se intenzivnim rastom i
razvojem, igrom kao autenticnom djecijom aktivnosc¢u, osamostaljivanjem i sticanjem iskustava kojima djeca
grade sebe kao drustvena bi¢a. Odgajatelji, struéni saradnici i ostali profesionalci koji rade u predskolskim
ustanovama koriste razli¢ite teorijske perspektive kako bi kontinuirano promisljali o drustvenoj ulozi u
oblikovanju ranog djetinjstva i poloZaja djece u zajednici. Djeca predskolskog uzrasta su nositelji prava i
svojim autenti¢nim aktivnostima i na¢inom misljenja grade kontekst u kojem odrastaju, sto snazno istice
obavezu postivanja nepovredivosti ljudskog Zivota, slobode i integriteta licnosti, jednaku vrijednost svih ljudi
i odsustvo diskriminacije. Odgoj i obrazovanje treba da pociva na principima demokratskog drustva
usmjerenog na ispunjavanje osnovnih djecijih prava i potreba kao i najboljeg interesa djeteta u ranom
djetinjstvu.

Wazavanfe i hutnanost

Svako dijete ima pravo da Zivi u zdravoj sredini i ima jednaka prava kada su u pitanju uslovi za normalan rast,
razvoj i u¢enje, kako bi se najoptimalnije razvilo u tjelesnom, intelektualnom i socijalnom pogledu.

Savremeno koncipiran odgojno-obrazovni sistem u kojem se odvija otvoren, dinami¢an odgojno-obrazovni
proces, polazi od ideje humanizma i shvatanja da se specificna priroda djeteta i njegovog tjelesnog i
duhovnog razvoja zasniva na univerzalnim pravima i potrebama djeteta i na holistickom pristupu u procesu
odgoja. UvaZavanje dostojanstva djeteta garancija je razvoja njegovog pozitivnog identiteta i pretpostavka
za izgradivanje uspjesnog i djelotvornog odraslog ¢ovjeka. Humanisticka koncepcija polazi od djeteta kao
vrijednosti po sebi, koja se prihvata u svojoj posebnosti. Dijete se doZivljava kao aktivno i interaktivno bice,
a posebno se naglasava vaznost dostojanstva djeteta i njegovanje vjere u sopstvene kompetencije.

Participacija dfece

Djeca su u savremenom odgojno-obrazovnom kontekstu aktivni ucesnici vlastitog razvoja. Oni konstruisu i
grade svoj sistem znanja, Cinjenica, generalizacija, kompetencija na osnovu interakcije sa drugom djecom i
odraslima, u podsticajnoj sredini koja pruza raznovrsna iskustva, mogucnosti izbora i prilika za
samoorganizaciju i kvalitetno bavljenje aktivnostima. U demokrati¢no ustrojenom odgojno-obrazovnom
procesu razumijevanje i uvazavanje perspektive djeteta zahtijeva odgajatelja koji iskazuje interes, paZljivo
posmatra dijete, ulaZze napor da ga Sto bolje razumije i prihvata njegove inicijative. Na tim osnovama
obezbjeduje se primjerena podrska djetetu, usmjerena prema autentiénom uces$éu, koja uvazava djecija
nastojanja i osnazuje njihovu autonomiju. Drugim rijecima, od pedagoske inicijative odgajatelja zavisit ¢e
kvalitet okruzenja za ucenje i razvoj participativne prakse. Kvalitetan kurikulum je onaj koji polazi od djeteta,
koji podrzava “slusanje” djece, posmatranje i pracenje kako se aktiviraju i razvijaju njihova interesovanja,
emocije, saznanja te podsticanje djece da razvijaju inicijativu, znatiZelju, kreativnost i daju doprinos vlastitom
ucenju.

Postivanje prava djeteta na oblikovanje vlastitog misljenja i slobodnog izrazavanja svojih stajalista o
pitanjima koja se odnose na njega, omogucava djeci da budu ravnopravni sudionici u procesu zajednickog
ucenja s drugom djecom i odraslima. U takvim odnosima djecu treba poticati i osposobljavati za
samoprocjenu, ¢ime uce preuzimati odgovornost za svoje odlucivanje i djelovanje, tj. za vlastite izbore i
njihove posljedice. Cjelokupna komunikacija i sve odgojno-obrazovne intervencije odgajatelja trebaju
odrazavati poStovanje djece, kao i njihovih potreba, prava i osobenosti.




Predskolski odgoj i obrazovanje postavlja osnove za razumijevanje koncepta odrZivosti i cjeloZivotnog
ucenja, promovirajuci aktivno ucesce djece u drustvu za odrZivi razvoj u sve tri oblasti odrZivosti:
socijalnoj i kulturnoj, ekonomskoj i odrzivosti okruzenja/okoline, tj. Zivotne sredine. Predskolske
ustanove promovisu dijalog, suzbijanje nejednakosti, mirno rjeSavanje konflikata, razvijanje osjecaja
pravednosti, razvijanje empatije i saosje¢anja. Posebno se promoviraju ekoloske vrijednosti s ciljem
oblikovanja ekoloskog nacina misljenja i djelovanja djece. Predskolski odgoj i obrazovanje za odrzivi
razvoj usmjeren je na drustveni napredak u kojem se prepoznaju svacije potrebe, kao i ona koja se
odnosi na ocuvanje kvaliteta okolisa i razumno koristenje prirodnih resursa.

Holisticki pristup djeci

Holisticki pristup djeci, njihovom razvoju, u€enju, potrebama, misljenju i interesima temelji se na
¢injenici da predskolska djeca svijet posmatraju i dozivljavaju cjelovito, pa takva treba biti i podrska
odraslih. Svi pojedinacni aspekti razvoja Cine cjelovitu licnost djeteta, te je neopravdano razdvajati,
favorizirati ili podcjenjivati neki od aspekata razvoja u praksi predskolskih ustanova. Holisticki koncept
ujedinjuje njegu, odgoj, obrazovanje, zdravlje, ponasanje i socijalne vjestine, odnosno obrazovanje u
najSirem smislu. Zagovara se pristup djetetu predskolskog uzrasta kao cjelovitoj osobi. Priznaje se
sposobnost svakog djeteta da uci, a visoka ocekivanja se postavljaju za svu djecu.

Wvazavanje i raznolikost

U predskolskoj ustanovi potrebno je oblikovati odgojno-obrazovni pristup koji se temelji na prihvatanju
i postivanju razlicitosti djece. Osim uvaZavanja djecCije perspektive, ovaj pristup podrazumijeva i
osposobljavanje djeteta za razmijevanje svojih prava, obaveza i odgovornosti, kao i uvaZzavanje i
postovanje prava, obaveza i odgovornosti drugih. Ponasanje svih zaposlenih u predskolskoj ustanovi i
nacin njihovog djelovanja treba biti usmjeren na promoviranje ljudskih prava i sloboda, u skladu sa
nacelima zabrane diskriminacije po bilo kojoj osnovi.

Jednakost u pristupu odgofu i obrazovanju

Odgojno-obrazovni proces u predskolskim ustanovama temelji se na Zakonu o predskolskom odgoju i
obrazovanju, Zajednickoj jezgri cjelovitih razvojnih programa definiranoj na ishodima ucenja, cjelovitim
razvojnim programima, onome za Sta djeca pokazuju interes, kao i na znanjima i iskustavima koja su
prethodno usvojila. Odgojno-obrazovni proces uzima u obzir razliite uslove za rad, specifi¢nosti
zajednice, potrebe djece i prilagodava se svakom djetetu u predskolskoj ustanovi.

Svako dijete ima jednako pravo pristupa i uceSéa u predSkolskom odgoju i obrazovanju, bez
diskriminacije na osnovu uzrasta, spola, sposobnosti, nacionalne i religijske pripadnosti, socijalno-
ekonomskog statusa, mjesta Zivljenja, ili po bilo kojem drugom osnovu (princip jednakosti i
nediskriminacije). Jednak pristup i moguénosti podrazumijevaju osiguranje jednakih uslova i prilika za
sve djevojcice i djecake. Predskolske ustanove trebaju poStovati nacionalne i vjerske slobode, jezik,
kulturu i obicaje svih naroda i nacionalnih manjina, promovisati toleranciju i kulturu dijaloga. To je pravo
zagarantovano Ustavom Bosne i Hercegovine, Evropskom konvencijom o zastiti ljudskih prava i
osnovnih sloboda, Okvirnom konvencijom za zastitu nacionalnih manjina i Konvencijom o pravima
djeteta.
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Inkluzivni pristup

Temelji se na savremenom filozofsko-socioloskom i pedagoskom konceptu, kojim se zagovara
osjetljivost i toleriranje razlicitosti, promoviranje i osnaZivanje suZivota s razli¢itima, te posebno
osposobljavanje za taj suzivot. Kvalitetan predskolski inkluzivni odgoj i obrazovanje je pretpostavka
rasta, razvoja i postignucéa svakoga djeteta, bez obzira na razlicitosti, ukljucujuéi djecu i porodice koje su
iz nekoga razloga na marginama drustva. Time se u odgojno-obrazovnom procesu svoj djeci osigurava
ravnopravan polozZaj i podjednake moguénosti, obezbjedujuéi neprekidan proces promjene, ucenja,
ucesca i postignuca svakog djeteta kroz institucionalnu kulturu, politiku i praksu u zajednici. Inkluzivna
kultura u predskolskim ustanovama pruza pristupacno i poticajno okruzenje, koje podupire rad kroz
saradnju, interakciju i rjeSavanje problema, u kojem se zagovara postovanje i prihvatanje razlicitosti.
Inkluzivni pristup stavlja naglasak na razvoj pozitivnih uvjerenja, osvjeséivanje i eliminaciju stereotipa i
predrasuda, upotrebu razli¢itih strategija poducavanja i razumijevanja djeteta u okruzenju u kojem
vrinjaci imaju vaznu ulogu. Proces postizanja inkluzivnog odgoja i obrazovanja usmjerava se na akcije
koje rezultiraju promjenama na nivou predskolske ustanove i zajednice. Odgajatelj kreira sigurno,
inkluzivno, fleksibilno i stimulativho okruZenje, poticu¢i saradnicko ucenje, uzajamnu podrsku i
uvaZzavanje razlicitosti, koriste¢i se metodama ucenja i rada prilagodenim razli¢itim intenzitetima,
zahtjevima i stilovima ucenja. Kontinuirano prati i procjenjuje napredak djece. Svoj rad i planiranje
temelji na dobrom poznavanju njihovog razvoja te podupire djecu u razvoju univerzalnih vrijednosti.
Inkluzivan pristup podrazumijeva pruzanje podrske, razumnu prilagodbu i ranu intervenciju, tako da sva
djeca imaju mogucénost ispuniti svoj potencijal, stavljajuéi u srediSte paznje kapacitete djeteta i njegove
afinitete, a ne sadrZaje ucenja i poducavanja.
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2. SVRHA | CILJ KURIKULUMA ZA RANI | PREDSKOLSKI ODGOJ |
OBRAZOVANJE

Savremeni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje temelji se na vaze¢im zakonima i relevantnim
dokumentima iz oblasti predskolskog odgoja i obrazovanja. Usmjeren je prema humanisti¢koj
orijentaciji i savremenim teorijskim i prakticnim saznanjima koja propagiraju autenti¢nost ranog
djetinjstva, otvorenost i razvojnu primjernost, holisticki pristup razvoju djece, individualizirani pristup
i konstruktivisticku/sukonstruktivisticku koncepciju uéenja.

Svrha kurikuluma za predskolski odgoj i obrazovanije je osiguravanje okruZenja u kojem se djeca
osjecaju prihvacéeno, kompetentno i sigurno. Takvo okruZenije je usmijereno na kulturu istraZivanja
sa djecom, pedagogiju slusanija i otkrivanija perspektive djeteta kroz konstruktivisti¢ku paradigmu

u€enja. Na ovaj nain znanje postaje autenti¢na konstrukcija djeteta i rezultat razlicitih djecijih
iskustava i dozivljaja.

Osnovna postavka humanistickog pristupa odgoju i obrazovanju je shvatanje razvoja kao kontinuiranog
i dinami¢nog procesa unutar kojeg se odvijaju kvantitativne i kvalitativhe promjene, uvaZavajuci
mogucénosti svakog djeteta, kao i individualne razlike. Dijete doZivljava svijet cjelovito i jedinstveno, Sto
odgovara karakteristikama njegovog misljenja i spoznaje. U tom procesu u prvom planu je aktivni
odnos djeteta prema uceniju i sticanje iskustva iz prve ruke u sigurnom i stimulativnhom okruZenju za
ucenje u kojem djeca slobodno istrazuju, propituju, sticu znanja objedinjeno i pronalaze rjesenja na
sebi svojstven nacin.

Cilj ovako kvalitetno koncipiranog kurikuluma je stvaranje i uskladivanje svih uslova za kvalitetno
odrastanje djece predskolskog uzrasta i razvoj njihovih kompetencija, postujuéi specifi¢nosti ranog
dijetinjstva, razvoja djece i temeljna natela o pravima djeteta, te podsticanje cjelovitog (holisti¢kog)
razvoja, oddoja i uéenja djece ranog i predskolskog uzrasta u skladu sa njihovim moguénostima,

sposobnostima, potencijalima, potrebama i interesima. Polazna osnova je neponovljivost
(jedinstvenost) svakog dijeteta, vaznost iskustava ranog djetinjstva, aktivho u€enje i interakcija sa
drugom djecom, odqajateljima i materijalom, $to ukljuéuje podrsku i praéenie fizitkog, psiholoskog,
kognitivnog i emocionalnog razvoja.

Na temelju opceg cilja formuliraju se dugorocni ciljevi koji daju smisao odgojno-obrazovnom radu, te
predstavljaju uslov za odredivanje jasnih i konkretnih ishoda. Oni usmjeravaju odgojno-obrazovne
akcije. Odraz su filozofije ranog i predskolskog odgoja i vizije koja se gradi odgovorima na pitanja:

Sta 7elimo da bude krajnji ishod procesa razvoja i u¢enja djece?

U ¢emu je smisao toga Sto u¢imo?

Na koje ciljeve ucenja i razvoja je potrebno usmjeriti paznju?

U predskolskom kurikulumu djeca se, kroz aktivnosti igre, podrzavaju u ranom licnom razvoju,

ukljucujuci:

- razvoj kapaciteta za komunikaciju na maternjem jeziku kroz aktivnosti kojima se podrZava tacna
artikulacija rijeci, prosiruje njihov rjecnik i razvija sposobnost da slusaju druge

- fizicki i motorni razvoj i aktivnosti kojima se podrzava koordinacija njihovih tjelesnih pokreta

- progresivna spoznaja o sebi, drugima i o okruzenju
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- razvoj djedijih kapaciteta da definiraju i slijede pravila, razlikuju dobro od loseg, te ono $to je
dozvoljeno od onog Sto je zabranjeno

- ohrabrivanje i podrsku za angaziranje u prakti¢nim aktivnostima, za procjenu rizika i opasnosti i za
postivanje pravila osnovne higijene i sigurnosti.

U Smjernicama se promoviraju ciljevi koji se formuliraju globalno, a njihova operacionalizacija se vrsi

kroz odredivanje ishoda i pokazatelja u¢enja i razvoja.

2.1. Podsticanje optimalnog tjelesnog razvoja, razvoj ¢ulne osjetljivosti i
opaZanja, te formiranje oshovnih zdravstveno-higijenskih navika

Ovi ciljevi su usmjereni na podsticanje skladnog razvoja tijela i tjelesnih sposobnosti, kao i usavrSavanja
funkcije Culnih organa i sticanje bogatog culnog iskustva. Cilj je omoguditi djeci da budu aktivna i
interaktivna, da razvijaju pokrete, kontrolu i koordinaciju. Pored toga, usmjereni su na podsticanje i
razvoj higijenskih navika (licne urednosti, Cistoce i higijene) i zdravstvene kulture radi ocuvanja i ja¢anja
sopstvenog zdravlja i sticanja zdravih Zivotnih navika u cilju povedéanja sigurnosti i otpornosti organizma
prema nepovoljnim uticajima i izazovima savremenog nacina Zivota.

2.2. Jatanje samopostovanja, samopouzdania i pozitivne slike o sebi,
razvijanje socijalnih viestina i rezilijentnosti

Ciljevi su usmjereni na razvijanje vlastitih kompetencija, razvoj osjecaja sigurnosti i povjerenja u
sopstvene snage, vlastite vrijednosti, moguénosti i specifi¢nosti te podsticanje samostalnosti.
Socijalni aspekt razvoja posebno je orijentiran na razvijanje socijalnih vjestina koje podrazumijevaju:
razumijevanje osnovnih drustvenih odnosa; podsticanje saradnickih odnosa u grupi, uzajamnog
pomaganja i uvazavanja; razvoj sposobnosti uskladivanja svojih Zelja i potreba sa Zeljama i potrebama
drugih; povezivanje sa bliskim osobama i razvoj povjerenja, te uZivanje u zajednickom Zivljenju u
predskolskoj ustanovi.

U segmentu emocionalnog razvoja ciljevi su usmjereni na razvijanje sposobnosti empatije, osjetljivosti
za osjecanja drugih, postovanja za interesovanja, misljenja i ponasanja drugih, ispoljavanje emocija na
drustveno prihvatljiv nacin i jacanje otpornosti na frustracije.

Pored toga, ciljevi su usmjereni i na podsticanje razumijevanja i usvajanja eti¢kih normi u skladu sa
vrijednostima demokratskog, humanog i tolerantnog drustva, osjetljivog na porodicne, kulturoloske i
vjerske razliCitosti te na razvijanje navika i stavova koji su poZeljni u drustvenom Zivotu.

U skladu s tim, ciljevi su orijentirani i na razvoj svijesti o pripadnosti kulturi i tradiciji svog naroda i svoje
domovine, uz njegovanje tolerancije, uvazavanja i prihvatanja razli¢itosti, kao i na razvijanje svijesti o
znacaju zastite i o€uvanja prirodne i drustvene sredine.

2.3. Razvijanje govornih i komunikacijskih sposobnosti

Ciljevi su fokusirani na podsticanje svih vidova komunikacije i razli¢itih funkcija govora, njegovanje
glasovne kulture, pravilne artikulacije i izgovora, bogacenje rjecnika i reCenice, razvoj sposobnosti za
uspostavljanje verbalne i neverbalne komunikacije i vjestine slusanja, te razvoj kulturne komunikacije.
Uzimajuci u obzir da je govor medij za izrazavanje misli, osjecaja i ideja, uloga odgajatelja je da omogudi
djeci bogato jezicko okruzenje kako bi razvili samopouzdanje i vjestine u izrazavanju.

13



2.4. Razvijanje kognitivnih sposobnosti djeteta, neophodnih
z3 razumijevanie svijeta oko sebe

Holisticki pristup razvoju i ucenju djece produbljen je kroz ciljeve koji su usmjereni na razvoj
intelektualnih i drugih sposobnosti, u skladu sa razvojnim i individualnim potrebama, mogucnostima i
interesovanjima djece, te razvijanje inicijative, radoznalosti, istrazivackog duha, maste i kritickog
promisljanja kao temelja cjeloZivotnog ucenja. Ovi ciljevi se zasnivaju na istrazivackom pristupu
orijentiranom na problem, kao i kroz saradnic¢ko ucenje i aktivnu ulogu djece u propitivanju i trazenju
rjeSenja, informacija i razvijanja svojih razumijevanja.

2.5. Podsticanije stvaralastva, kreativhog misljenja i simboli¢koq izraZavanija

Ciljevi predskolskog odgoja i obrazovanja usmjereni na razvoj stvaralackog misljenja i fantazije kroz
stvaralacko izrazavanje i simboli¢ke jezike doprinose cjelovitom razvoju djece. Umjetnicka iskustva
vazna su za emocionalni, prakti¢ni i kognitivni razvoj. Razvijanjem i jacanjem sposobnosti izrazavanja
govorom, pokretom, likovnim, dramskim i muzickim izrazom u igri i drugim stvaralackim aktivnostima
obogacduje se djediji unutrasnji svijet i otvara put formiranju stvaralacke li¢nosti. Djecija kreativnost i
imaginacija se gradi kroz stvaranje i radost, igru, istrazivacke i umjetnicke aktivnosti. Ukljucuje podrsku
djeci da istrazuju i igraju se sa razli¢itim medijima i materijalima, pruzajuéi im mogucnosti da dijele
svoje misli, ideje, osjecanja kroz jezicko stvaralastvo i stvaralacke aktivnosti - bojom, crtezom,
oblikovanjem, pokretom, plesom, dramatizacijom, dizajnom, tehnologijom i dr.
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3. NACELA (PRINCIPI) KURIKULUMA ZA RANI | PREDSKOLSKI
ODGOJ | OBRAZOVANJE

Zajednitka odgovornost za odgoj i obrazovanje djeteta i obezbjedivanje kontinurteta

Predskolska ustanova postuje roditelje kao prve i ravnopravne odgajatelje, kao i njihovu ulogu u Zivotu
svakog djeteta, koja je od primarnog znacaja za odrastanje. U njoj se obezbjeduje prirodni kontinuitet
boravka djeteta u razli¢itim odgojno-obrazovnim sredinama, postujuci Cinjenicu da svako dijete dolazi
u predskolsku ustanovu donoseci sa sobom svoju porodi¢nu kulturu, obicaje i navike.

Timovi u predskolskim ustanovama zajedno sa roditeljima dijele odgovornost za fizicku i emocionalnu
njegu i paZljivo odgojno usmjeravanje, kao i oblikovanje vremena i prostora za odrastanje kroz igru,
istrazivanje i uenje:

- grade susretljiv ambijent za saradnju i odlucivanje

- pruzaju odgovaraju¢u podrsku i uspostavljaju partnerstvo zasnovano na uvaZavanju i poStovanju
specificnosti porodicnog ambijenta, u cilju obezbjedivanja optimalnih uslova za odrastanje djece,
prihvatajuéi ih kao aktivne clanove porodica, zajednice i drustva, koji imaju sopstvene brige,
interesovanja i misljenja

- ohrabruju roditelje i staratelje na aktivno ucesce u planiranju, organiziranju, izvodenju i evaluaciji
programa i usluga, dijeleéi uzajamno razumijevanje vrijednosti i ciljeva na kojima pociva odgoj i
obrazovanje u predskolskom uzrastu

- uvazavajuciindividualnost i integritet djeteta, sa roditeljima i starateljima dijele informacije o djecijem
razvoju i ucenju.

Jedinstvo odgofa, obrazovan(a, njege i zastite

Predskolski odgoj i obrazovanje su usmjereni prema dugorocnim ciljevima kojima se povezuju djecija
Zivotna iskustva sa procesima primjenjivanja kurikuluma. Kvalitetni odnosi i komunikacija srediSnja su
operativna nacela u organizaciji odgojno-obrazovnog procesa i temelje se na reciprocitetu i zajednistvu,
koji svim sudionicima omogudavaju aktivno ucesce u oblikovanju procesa odgoja i obrazovanja. Znanje
koje odgajatelj stice o djeci razvija se i obogacuje dijeljenjem s drugim odraslim osobama (tim
odgajatelja, strucni uposlenici ustanove, roditelji), omogudujuci da jedinstveno djeluju u odgoju i
obrazovaniju, njezi i zastiti djece.

Timovi u predskolskim ustanovama stvaraju okruZenja u kojima dolazi do izraZaja jedinstveni pristup

ovim procesima na razli¢itim nivoima sistema, uvazavajuéi najbolji interes djece:

- promoviraju drustvenu brigu o djeci, koja obuhvata odgojno-obrazovnu, socijalnu i zdravstveno-
preventivnu komponentu i zahtijeva intersektorsku suradnju i multidisciplinarni pristup na ovom
nivou odgojno-obrazovnog sistema

- grade prijatno, fleksibilno i bogato materijalno i socijalno okruzenje u predskolskoj ustanovi u pravcu
razvoja odnosa i interakcije, zajednickog autenti¢nog uceséa i gradenja povjerenja izmedu djece i
odraslih.

- razumijevajudi perspektivu djeteta, prihvataju i uvazavaju inicijative koje dolaze od djece kao situacije
za odgojno-obrazovno djelovanje.
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lgr3 e osnov razvoja, ucenfa I odrastanja

Odrastanje u ranom djetinjstvu odredeno je bogatstvom i raznovrsnoséu djecijih aktivnosti. Kroz igru

djeca uce, bogate mastu, oblikuju nacine izraZavanja i misljenja, razvijaju svoje snage i potencijale,

samopotvrduju se, suocavaju sa svojim emocijama, rjeSavaju sukobe i u¢e o drustvenim pravilima,

pronalaze rjesenja problema, saraduju, istrazuju, stvaraju. U igri su djeca istinski slobodna i zbog toga

igra ima kljuénu Zivotnu ulogu.

Timovi u predskolskim ustanovama grade duboko razumijevanje i poStovanje prema djecijoj igri,

stvarajuci optimalne uslove da se djeca igraju:

- oblikuju sigurno i stimulativno okruzenje, bogato materijalima i sadrzajima koji podsticu i izazivaju
djecu naigru (samostalno ili u grupi, igru u paru, igru u malim grupama, igru u velikim grupama)

- razli¢itim strategijama podstiu da svako dijete sa svojim potencijalima i mogucnostima bude
uklju¢eno uigre

- razvijaju autenti¢ne programe svojih pedagoskih grupa, zasnovane i izazvane djecijom igrom.

Profesionalna autonomifa, etiénost i odgovornost

Predskolska ustanova, menadZment, a posebno stru¢no osoblje, kao kreatori odgojno- obrazovnog
procesa uzivaju profesionalnu autonomiju, a njihov rad redovno se interno i eksterno vrednuje. Radeci
na osnovu standarda kvaliteta, uz kontinuirani profesionalni razvoj, predskolska ustanova, menadZment
i stru¢no osoblje snose odgovornost za vlastiti rad.

Otvorenost predskolske ustanove prema drustvenoj zajednici ogleda se u realizaciji programa koji se
zasnivaju na potrebama zajednice, u sadrZajima rada i transparentnosti djelovanja. Za kvalitet rada u
predskolskoj ustanovi zajednicku odgovornost snose odgajatelji, ostalo stru¢no osoblje, rukovodstvo
ustanove i roditelji. Osim toga, kvalitet rada u predskolskom odgoju i obrazovanju treba biti pod stalnom
unutrasnjom evaluacijom, pa i evaluacijom od strane odgovornih vanjskih institucija.
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4. RAZVOJ) KURIKULUMA ZA RANI | PREDSKOLSKI ODGO) |
OBRAZOVANJE ZASNOVANOG NA Z)CRP

4.1. Kompetentno dijete

Klju¢ne kompetencije su sloZeni sklopovi medusobno povezanih znanja, vjestina, stavova i vrijednosti
potrebnih za li¢ni razvoj. Kurikulum ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja treba biti usmjeren
prema poticanju i razvoju razli¢itih djecijih kompetencija. Kompetencije su opisane u ZJCRP za
predskolski odgoj i obrazovanje.

Kompetentnost djeteta se izgraduje kroz podsticajne i podrazavajuc¢e odnose sa vr$njacima i odraslima.
Oslanja se na potencijale koje dijete donosi u odgojno-obrazovni proces. Od kvaliteta tih odnosa zavisi
koliko ¢e moguénosti biti razvijane i nadogradene. Dijete je prirodno usmjereno na interakciju sa
okruZenjem, a kao aktivni ¢lan zajednice ucestvuje u procesima koji se odvijaju u porodici, obdanistu,
zajednici. Na taj nacin dijete utice na oblikovanje zajednice u kojoj se nalazi. Intrinzicna motivacija vodi
dijete u svijet igre, istraZivanja, otkrivanja i saznanja. Dijete je posveéeno ucenju. Kao kreativno bice,
ono povezuje dimenzije svog iskustva i na razliCite nacine razmjenjuje misli, ideje, osjecanja,
vrijednosti.

Da bi kurikulum bio kvalitetan i upecatljiv, u praksi dijete treba da se osjeca ostvareno i zadovoljno.
Treba biti sigurno i uvazeno, kao i svi njegovi potencijali, Zelje i interesi, Sto se postiZe ukljucivanjem u
raznovrsne i svrsishodne aktivnosti. Djetetu treba biti omoguceno da masta, pita, posmatra, istrazuje
svim svojim ¢ulima, da spoznaje svoje modi i snage. Osnazivanje kompetentnog djeteta podrazumijeva
omogucavanje djetetu da vidi svoju vaznost i prepoznavanje njegovog doprinosa. Na taj nacin, dijete
postaje sposobno da prihvata razlike, promjene, druge osobe i da sa njima razvija bliske odnose.
Kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje treba poticati i razvijati razli¢ite kompetencije za
Zivot u drustvu znanja i za cjeloZivotno ucenje.

Jezicko komunikacifska kompetencija na maternjem jeziku

Podrazumijeva podriavanje djeteta u razvoju govora, bogadenju rjecnika, pravilnom izrazavanju,
slusanju, sposobnosti izrazavanja misli i ideja, ukljucujuéi graficko i simboli¢ko reprezentovanje. Ove i
druge funkcije jezika su veoma vazne. Stimulativno jezi¢ko okruzenje od velikog je znacaja za podsticanje
komunikacije, rane pismenosti, razvijanje svijesti o modi jezika, o njegovoj vaznosti u meduljudskim
odnosima i njegovanja jezickog stvaralastva u predskolskom dobu. Stvaranje uslova za djeciju igru i
druge igrolike aktivnosti, za razliCite socijalne interakcije s drugom djecom i odraslima u poticajnom,
jezicki oblikovanom socijalnom okruzenju osnov je izgradnje ove kompetencije u predskolskoj ustanovi.

UEenje kako uciti

Ova kompetencija se razvija pruzanjem podrSke djeci u osvjeStavanju procesa vlastitog ucenja i
izvodenja zaklju¢aka. Podsticanjem na refleksiju o procesu svog ucenja djeci se daje prilika da zastanu,
provjere vrijednost i valjanost odgovora i na kraju pronadu tacno rjeSenje. Na ovaj nacin djecija
aktivnost postaje sve vise planirana, a rjeSavanje zadataka sve promisljenije. Stvaranjem okruZenja u
kojem se djeca aktivno ukljuCuju u planiranje i organiziranje tog procesa jacaju se njihove
metakognitivne sposobnosti i izgraduje kompetencija ,uciti kako uciti“.
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Matematicka pismenost i nauéne kompetencife

Stvaranjem uslova za bogata senzorna iskustva, prakticne manipulacije predmetima, raznovrsne
otkrivacke aktivnosti, podsticanjem logicko-matematickog misljenja i viSih misaonih procesa putem
rieSavanja problema i razumijevanju veza i odnosa, stvaraju se uslovi za izgradnju matematicke
pismenosti. OsnaZivanjem djecijih samostalnih aktivnosti, podsticanjem na postavljanje pitanja,
trazenjem odgovora, otkrivanjem i zakljuCivanjem o zakonitostima u svijetu prirode, uzrocno-
posljedicnim vezama i primjenom tih znanja u svakodnevnim situacijama razvijaju se naucne

kompetencije djece.

Informati¢ka pismenost

Ove kompetencije se razvijaju kroz osmisljenu upotrebu informacionih tehnologija u istrazivanju kroz
igru, dolazenju do informacija, te predstavljanju/dokumentiranju tih aktivnosti. Na taj nacin dijete se
osposobljava za samorefleksiju procesa ucenja. Pruzanjem moguénosti djeci da se upoznaju sa
informaciono-komunikacijskom tehnologijom i njezinim koristenjem u razli¢itim aktivnostima stvaraju
se uslovi za razvoj informaticke pismenosti.

Socijalna i gradanska kompetencija

Razvijaju se gradenjem zajedniStva i osjecaja pripadnosti, uvazavanjem razliCitosti i brige o drugima,
njegovanjem odnosa prihvatanja, uvaZavanja i tolerantnosti prema drugima, stvaranjem prilika za
medusobno slusanje, ukljucivanjem u zajednicke aktivnosti. Stvaranje uslova za iskazivanje njeznosti,
topline i bliskosti, podsticanje osjecaja slobode da djeca pitaju Sta Zele, traze pomo¢, iskazu svoje
misljenje, osjecaje, ideje, slaganje ili neslaganje i sigurnosti da ¢e pritom biti saslusani i uvazavani, te da
aktivno ucestvuju u donosSenju odluka koje ih se ti¢u, uslov su za razvijanje ovih kompetencija i
promovisanje demokratskih odnosa u djecijem okruZenju.

Samonicifativa i preduzetnicka kompetencifa

Sposobnost djeteta da se samoinicijativno uklju€uje u najrazliitije situacije, da planira i vodi vlastite
aktivnosti, te da propituje i vrednuje svoje ideje i zamisli predstavlja osnovu poduzetnickih
kompetencija. Samonicijativa se temelji na razvoju djecijeg samopouzdanja i samopostovanja. Podrska
odgajatelja je usmjerena prema stvaranju uslova za osmisljavanje, preispitivanje, vrednovanje i
kreativno izraZavanje djecijih ideja, spoznaja, doZivljaja, podriavanjem djecijih originalnih ideja i
rjeSenja, kao i spremnosti za preuzimanje rizika.

Kulturna svijest i kulturno izraZavanje

Kulturoloske kompetencije su usmjerena prema razvoju kulturne svijesti i oblikovanju estetskog
dozZivljaja i estetskog ukusa kroz razli¢ite vidove umjetnosti i kulture. Razvijanjem kulturnog i
nacionalnog identiteta, osnazivanjem djece za razumijevanje i uvaZavanje kulturnih razlicitosti, te
razvijanjem svijesti o znacaju oCuvanja i njegovanja tradicije svog, ali i drugih naroda, djeca postaju
Cuvari kulturnog blaga sto otvara vrata interkulturalnosti.
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Kregtivno-produktivna kompetencija

Ova kompetencija se razvija podsticanjem djece na razliCite stvaralacke prerade svojih ideja, iskustva i
dozivljaju putem razlicitih medija. Stvaranjem uslova za razvijanje vlastite kreativnosti i sposobnosti
izraZavanja, te kreiranje atmosfere bez sputavanja, direktnog mijesanja, intervenisanja ili kritikovanja
koje prekida kreativni proces djeteta, predstavlja osnov za razvoj kompetencije, pruzajuci djeci radost
otkrivanja i istraZzivanja svijeta, upoznavanja sebe i svojih mogucnosti.

Tjelesno-zdravstvena kompetencija

Tjelesno-zdravstvene kompetencije usmjerene su na podrzavanje i usvajanje zdravstveno-higijenskih i
zastitnih navika te afirmaciju zdravih stilova ponasanja, izgradivanjem navika o zdravoj i umjerenoj
ishrani i tjelesnim aktivnostima, koje omogucavaju kvalitetan i zdrav Zivot.

4.2. Oblasna struktura kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanie

Oblasti u kurikulumu su organizirana i logi¢ki povezana znanja, vjeStine i stavovi unutar veée cjeline.
Komponente su znanja, vjestine i stavovi koji se nalaze u manjim cjelinama koje definiraju oblast. Vise
komponenti ¢ini jednu oblast. Oblasti su definirane u ZJCRP za POO u Bosni i Hercegovini, te ih je
mogucde u potpunosti preuzeti. Oblasti su medusobno povezane i ¢ine jednu cjelinu (Tabela 2).

Kako je savladavanje osnovnih aspekata licnog razvoja tokom ove faze od sustinske vaZznosti za razvoj
spremnosti za u€enje tokom cijelog Zivota, djeca ce se izlagati procesu osnovnog sistematskog ucenja
koji ¢e se usmjeriti na stimulisanje njihove radoznalosti za sebe, drustvo, prirodu, umjetnost, kulturu i
nove tehnologije.

Tabela 2: Oblasti i komponente iz ZJCRP

Redni KOMPONENTE

- Razvoj motorike i ¢ula

ZDRAVLJE | TJELESNI e o
1. RAZVO) - Zastita i sigurnost

- Zdrav nadin Zivota

3 - Odnos prema sebi
LICNOST DJETETA | .
2. - Odnos prema drugima

INTERAKCIA
- Odnos prema prirodi

- Razvoj govora i upotreba jezika

3 GOVOR, JEZIKI Usmeno izrazavanie i slusanje
| KOMUNIKACIA no TrREvanye 1 SHsan]
- Komunikacifa i rana pismenost
- Istrazivanje svijeta
4 SVUET OKO NAS - RjeSavanje problema, kriti¢ko i kreativno

misljenje

- Rana matematicka pismenost
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- Stvaralastvo i kreativnost
5. UMJETNOST | KULTURA - Drustvena uloga umjetnosti i kulture
- Estetske vrijednosti iznanja o umjetnosti

Smjernice preporucuju da se u daljem razvoju kurikuluma oblasti opiSu pojedinacno i istakne vaznost
svake oblasti za ostvarenje svrhe i ciljeva u€enja i poducavanja.

Primjer prikazuje jednu oblast

Oblast Zgravije i tielesni razvof
je vazna zbog razvoja motorike i €ula, zdravog natina Zivota, te zastite i sigurnosti djeteta. Sastoji
se od tri komponete: Razvoj motorike i ¢ula, Zastita i sigurnost, Zdrav natin Zivota.

Prva komponenta predstavlja temelj za pravilan rast i razvoj djecCijeg organizma, a odnosi se na sve
aktivnosti u kojima dijete djeluje preko svojih ¢ula i miSi¢a. Osnovni ishodi ove komponente su
koordinacija krupnih misiénih grupa, razvoj fine misiéne koordinacije, te razvoj i oplemenjivanje cula.
Prva grupa ishoda odnosi se na razvoj motorike kroz prirodne oblike kretanja, te na razvoj motorickih
sposobnosti.

Druga grupa ishoda odnosi se na razvoj fine motorike kao preduslova za razvoj grafomotorickih
sposobnosti.

Treca grupa ishoda odnosi se na usavrsavanje funkcije ¢ulnih organa i sticanje bogatog ¢ulnog iskustva:
vida, sluha, dodira, mirisa i okusa.

Druga komponenta se odnosi na zastitui sigurnost u cilju stjecanja najelementarnijih iskustava i znanja
djece o zastiti sebe i drugih.

Treca komponenta je znaCajna za razvoj zdravstvene kulture radi ocuvanja i jaanja sopstvenog
zdravlja, stjecanja zdravih Zivotnih navika te usvajanja pravila liéne urednosti,Cistoce i higijene.

4.3. Ishodi uéenja i razvoja

Ishodi ucenja i razvoja su iskazi kojima se odreduje Sta dijete treba znati, koje vjestine razvijati i koje
stavove/vrijednosti treba usvojiti nakon odredenog procesa ucdenja i poducavanja. Ishodi su
operacionalizacija i konkretizacija ciljeva, a definirani su u ZJCRP, odakle se mogu se preuzeti.

Ishodi ucenja se odreduju na sljededi nacin:

SUBJEKT + GLAGOL + OBJEKT

Dijete razlikuje osnovne karakteristike
izmedu Zive i nezive prirode.

Subjekt odreduje na koga se ishod odnosi (dijete). Tvrdnje o ishodima zapocinju se izrazima poput:
,Dijete...”.

Glagol - aktivnim glagolom se opisuje radnja koja se ocekuje od djeteta, kao i nivo na kojem ¢e dijete
obavljati te radnje, koriste¢i taksonomiju znanja ( Slika 1.)

Objekt - opisuje dostignuce koje se ocekuje od djeteta.

Prilikom izrade ishoda ucenja preporucuje se koristenje revidirane Bloomove taksonomije (Anderson i
saradnici, 2001).
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Slika 1: Taksonomska tabela u 3D prikazu
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4.4. Pokazatelji/indikatori

Pokazatelji ostvarenosti ishoda ucenja pokazuju stepen dostizanja ishoda ucenja. Opisuju razvijenost
vjestina, znanja i razumijevanja odredenih fenomena u okviru oblasti/komponente. Pokazatelji u ZICRP
definirani su u skladu sa uzrastom djece na kraju ranog odgoja i obrazovanja (kraj trece godine) i na
kraju predskolskog odgoja i obrazovanja (5/6 godina).

Pokazatelji se mogu preuzeti iz ZJCRP. Prema potrebi se mogu definirati i za ostale uzraste djece (npr.
djeca do 3. godine Zivota ili u 4, 5. ili 6. godini Zivota).

Uzimajuci u obzir da djeciji razvoj nije linearan i djeca ne postiZu isti nivo razvoja u istom periodu, tj.
da unutar jednog hronoloskog uzrasta postoji veliki raspon individualnih razvojnih razlika medu
djecom, prilikom kreiranja izvedbenih kurikuluma potrebno je voditi raCuna o uzrastu,
karakteristikama grupe i o razvojnom nivou svakog djeteta u grupi. To podrazumijeva svojevrsnu
prohodnost indikatora razvoja i ucenja kroz razliita godista u okviru jednog ishoda, uvazavajudi
individualnu primjerenost.

Primier prikazuije jednu oblast, komponentu, ishod ugenja i pokazatelje

- - = 7

Oblast Svijet oko nas

Komponenta 4: Nauka i tehnika

Ishod uéenja 1:

Posmatra pojave u prirodnom, materijalnom, drustvenom svijetu, svijetu tehnike i uz iskustvena
saznanja utvrduje zakonitosti i veze.

Pokazateli u skladu sa uzrastom djeteta:

Pokazatelji za kraj ranog odgoja i obrazovanja = Pokazatelji za kraj predskolskog odgoja i
(kraj treée godine) obrazovania (6 godina)
Dijete: Dijete:
1.a. Posmatra prirodne pojave 1.a. pokazuje saznanja iz tehnickih, prirodnih i
1.b. Povezuje dogadaje na temelju iskustva u drustvenih nauka na elementarnom nivou
svakodnevnom Zivotu i aktivnostima sa 1.b. identificira i razlikuje osobine prirode,
prirodnim pojavama. materijalnog, drustvenog i svijeta tehnike

1.c. pokazuje saznanja i identificira uocljive i
neke manje uocljive osobine Zivih bica,
predmeta, pojava i fenomena koje
posmatra

1.d. razlikuje prirodne pojave, fenomene, veze i
zakonitosti od onih koji su stvoreni
zahvaljujuci razvoju tehnike, nauke i
tehnologije.

22



4.5. Preporuke

Pokazatelji se dodatno pojasnjavaju kroz preporuke koje predstavljaju vodi¢ odgajateljima u
dizajniranju iskustava za djecu i stvaranju kvalitetne odgojno-obrazovne prakse usmjerene prema
dobrobiti djece. Vazino je da preporuke budu jasne, konkretne, upotrebljive i uskladene sa
pokazateljima. Preporuke se daju u deskriptivnoj formi i mogu sadrZavati sljedece:

- najvaznije razvojne karakteristike vezane za konkretni uzrast djece i konkretnu oblast, komponentu

i ishod razvoja i ucenja

- preporuke odgajateljima na koji nacin mogu posti¢i odredene ishode ili Sta je potrebno izbjegavati, s
posebnim akcentom na njihovu ulogu u tom procesu
- prijedloge Sta je potrebno osigurati da bi svako dijete napredovalo i dosegnulo odredene ishode

(okuzenje, materijali i iskustva)

- primjere igara i aktivnosti kao svojevrsnih koncepata izazova i podsticaja djeci u procesu njihovog

rasta, razvoja i ucenja.

Primjer prikazuije jednu oblast, komponentu,
ishod uéenja i pokazatelje za djecu u 6. godini Zivota

Oblast: Govor, jezik i komunikacifa

Komponenta 2: Usmeno izrazavanie i slusanje

Ishod uéenja 1: Pokazuje govorna i jezitka iskustva i bogati rie¢nik i re€enicu u razli¢itim

aktivnostima

Pokazateliji za kraj predskolskog
odgoja i obrazovanja (6 godina)

Dije’ce:

1.a. koristi se govorom za
izraZavanje i objasnjavanje
svojih misli, ideja i dogadaja
(pricanje o pojavamaii
dogadajima, opisivanje
predmeta, Zivotinja i ljudi)

1.b. prenosiikonstruira poruke
ciljano i sa samopouzdanjem

1.c. koristi se govorom da bi
izrazilo osjecanja, misli, Zelje,
iskustva, ideje, potrebe, kako
bi rijesilo sukobe i gradilo
pozitivne odnose s drugima

1.d. kazuje svojim rijeCima
dogadaje logickim slijedom

1.e. opisuje svoja mastanja,
izmislja pricu

Preporuke

U ovom uzrastu verbalni govor postupno postaje dominirajuca
aktivnost. Razlikujemo aktivni i pasivni rjecnik. Aktivni rjecnik
sadrzi rijeci koje dijete upotrebljava i razumije njihovo znacenje,
dok pasivni obuhvata rijeci koje dijete razumije, ali ih ne moze
upotrebljavati. Pasivni rjeCnik predstavlja potencijalni aktivni
rjecnik. Zbog toga je pretvaranje pasivnog rjecnika u aktivni jedna
od vaznijih zadac¢a odgojno-obrazovnog rada na razvoju govora.
Djeciji rje¢nik se razvija postepeno: od konkretnog prema
apstraktnom, od jednostavnog prema slozenom, od opceg prema
posebnom. Osnovni zahtjevi za pravilan razvoj rjecnika su
pravilan, jasan i izraZzajan govor odraslih. Govor je potrebno
povezati s prakticnim i manipulativnim aktivnostima, Sto vise
ukljucivati cula, a predmete i pojave upoznavati s razlicitih
stajaliSta. Poseban zahtjev za razvoj rje¢nika kod djece je da se
aktivnosti u kojima se bogati, prosiruje i aktivira djeciji rjecnik
izvode samo u obliku igre u kojoj dijete ima aktivnu ulogu.
Osigurati:

- aktivnosti razvrstavanja rijeci upotrebom asocijativne metode:

povezivanje prema odredenom kriteriju (imenice, pridjevi);
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pravimo kalendar rijeci (lijepe rijeci, plave rijeci, vodene rijeci i
sl.)

razlicite govorne vjezbe: nabrajanje stvari koje mogu
proizvoditi zvuk, rje¢nik antonima, sinonima, deminutiva i
augmentativa, paronima, homonima

aktivnosti trazenja, sastavljanja, izmisljanja novih rijeci
(oduzimanje i dodavanje glasova, stvaranje sloZenica,
asocijacije na zadanu rijec ili sklop rijeci i sl).

24




5. PRIMJENA KURIKULUMA ZA RANI | PREDSKOLSKI ODGO)
| OBRAZOVANJE

Kroz Smjernice se zagovara otvoreni kurikulum koji je smjesSten i razvija se unutar stvarnog Zivotnog
djecijeg konteksta, razvijajuci ga i nadogradujuéi ga, a ne pokraj i iznad njega. Otvoreni kurikulum
zahvata djecije Zivotne situacije kao svoj sadrzaj, a nacin ovladavanja Zivotnim situacijama (bogat,
raznovrstan i aktivan Zivot djece u trenutku razvijanja, odnosno, su-stvaranja realnog programa) c¢ine
kurikulum. Osnovno opredjeljenje je ravnopravan dijalog medu svim ¢lanovima grupe, u kojem svako
participira prema svojim mogucnostima. Osnovna polaziSta i filozofija otvorenog predskolskog
kurikuluma uti¢e na savremeno shvatanje institucionalne strukture i organizacije predskolskih
ustanova u kojima sadrzaji, metode i oblici rada nisu sami sebi svrha, veé¢ proizlaze iz zadatka da se
predskolska ustanova koncipira i shvati kao ,,Zivotni prostor”, kao zajednica odraslih i djece koja ima
zajednicka podrucja rada, zajednicke razloge i prilike za igru, istraZivanje, razvoji ucenje.

Osnovu za primjenu kurikuluma za rani i predskolski odgoj ¢ini opredjeljenje za sukonstrukciju realnog

kurikuluma kroz integrirane procese planiranja, oblikovanja okruZenja za raznovrsne djecije aktivnosti,

pracenja-dokumentiranja i vrednovanja djecijeg razvoja i u€enja. Kroz ovaj udruZeni proces odgajatelji,
stru¢no osoblje i roditelji dobivaju potpuni uvid u djetetov razvoj i sve njegove specifi¢nosti, kao i uvid

u procese i domete odgoja i obrazovanja tokom boravka djeteta u predskolskoj ustanovi. Integrirani

proces je polazna tacka u odredivanju koje su moguénosti svakog djeteta, pitanja Sta djeca znaju i mogu

da rade, kako napreduju i koja iskustva sticu, Sta ih zanima, koje su aktuelne mogucnosti ucenja i gdje
je djeci potrebna dodatna podrska.

Principi procesa su-stvaranja realnog kurikuluma u predskolskoj ustanovi su:

- realni kurikulum osnaZuje dijete, prepoznaje i podstice potencijale i prirodnu potrebu djeteta za
ucenjem, uc¢eséem i djelovanjem, gradenjem iskustava i oblikovanjem vlastitog razumijevanja svijeta
u kome Zivi

- igra i igrolike aktivnosti za dijete predstavljaju prirodno okruZenje za ucenje, razvoj, odgoj i
obrazovanje, te u procesu su-stvaranja realnog kurikuluma imaju posebno mjesto.

- integriranost procesa planiranja, organiziranja aktivnosti, pracenja, dokumentiranja i evaluacije

zasniva se na spoznaji o holisti¢nosti djecijeg Zivota i li€nosti, podsticanju svih aspekata razvoja i u¢enja

djece u odgojno-obrazovnom procesu i meduuticaju sredine i kulture u kojoj dijete odrasta.

- partnerstvo sa roditeljima zasniva se na postovanju roditelja kao partnera i uzajamnom postovanju u

odgojno-obrazovnom procesu. Gradenjem partnerstva podrZzavaju se procesi odrastanja,

osnazivanjem roditelja da djeluju u ime svoje djece i izvan predskolske ustanove. Princip nalaze da
roditelji trebaju biti informisani o svrsi, nacinima i sadrZajima razvoja i su-stvaranja realnog kurikuluma,
ukljuéujuci informacije o nacinima pracéenja i vrednovanja napredovanja njihovog djeteta.

- ukljucivanje djece, porodica i drugih strucnjaka u razvoj i primjenu relevantnih i odgovarajucih

procesa su-stvaranja realnog kurikuluma u predskolskoj ustanovi pruza mogucnost odgajateljima i

stru¢nim saradnicima da razumiju procese djecijeg razvoja i u€enja i iz drugih perspektiva koje nisu

moguce ako se oslanjaju iskljucivo na svoje strategije i perspektive. To govori i o vaznosti usmjerenosti
na relacije sa drustvenim okruZenjem i resursima zajednice.

U predskolskoj praksi humanisticko-razvojne orijentacije, Smjernice posebno isticu vaznost kreiranja
kvalitetnog prostornog okruZenja, naglasavanje ucenja kao procesa uzajamnog djelovanja (ucenje
aktivnim istraZivanjem; interakcija sa drugom djecom i odraslima; interakcija sa materijalom) i
podrzavanje smislenog ucenja, te promoviranje znacaja kvalitetne angaZiranosti odraslih u odgojno-
obrazovhom procesu.

25



OkruZenfe za uCenfe

OkruZenje za ucenje u predskolskim ustanovama kreira se tako da odgovara potrebama i prirodnim
nacinima ucenja predskolskog djeteta. Polaze¢i od toga da djeca najbolje uce kada procesom ucenja
dominiraju €ulna i motoricka iskustva, kada razmjenjuju ideje sa drugom djecom i odraslima, okruzenje
predskolske ustanove treba da bude bezbijedno i zdravo za djecu i odrasle, da osigurava namjenske
prostorno-materijalne pretpostavke, te da pruza kvalitetne fizicke i socijalne poticaje.

Kvalitetno organiziran prostor predskolske ustanove podrazumijeva podijeljenost na manje cjeline, sto
omogudava iniciranje i uspostavljanje kvalitetnijih vrsnjackih interakcija, interakcija dijete - odrasli i
samostalne aktivnost djeteta. U takvom okruzenju djeca imaju dovoljno vremena i slobode da se krecu,
komuniciraju, igraju i aktivno uée u saradnji s drugima. Ono pruza prilike za raznovrsne aktivnosti, ali i za
tihe aktivnosti i osamljivanje kada to dijete zatreba.

Podsticajno okruzenje osmisljeno je tako da potice razvoj razlicitih djecijih sposobnosti i potencijala i da
sluzi zadovoljenju njihovih razvojnih potreba. U njemu je stalno dostupna dovoljna koli¢ina raznovrsnih
materijala za igru i ucenje. Prostor treba biti obogacen slikovnicama, knjigama i ¢asopisima za djecu.
Prednost se daje prirodnim i neoblikovanim materijalima koji angaZiraju ¢ula (materijali razliCitih tekstura,
boja i oblika), poticu radoznalost, ¢udenje, angaZiranost i omogucavaju rjeSavanje sve sloZenijih
problema. Materijali su raznovrsni i dostupni kako bi se promovirala autonomija i sloboda u kretanju i
djelovanju. Polazeci od toga da je osjecaj sigurnosti i povjerenja vazna pretpostavka djecijeg istraZivackog
ponasanja, poticajno prostorno okruzenje predskolske ustanove djeci omogucéava da se osjecaju sigurno,
pruzajuéi udobnost, privatnost, strukturiranost i predvidljivost. Osim toga, personalizirani prostor koji
reflektira identitet djece i njihovih porodica, potice osjecaj pripadnosti i povezanosti s prostorom, sto je
vazan element koji odreduje doZivljaj sebe i motivaciju za djelovanje.

Podsticajno socijalno okruZenje predskolske ustanove ogleda se u kvalitetu odnosa djeteta sa vrSnjacima
i odgajateljima, Zivahnoj i podrZavajucoj atmosferi, te u¢enju u kojem se naglasak stavlja na sam proces,
a ne na konacan rezultat. Odgajatelji koji su usmjereni na proces ucenja, istrazuju ekspresivne mogucnosti
djece, poti¢u ih na razmisljanje, eksperimentiranje i rjeSavanje problema. UvaZavajuci perspektivu
djeteta, odgajatelji nastoje shvatiti nacin na koji djeca misle i uce, pruzajuci odgovarajucu podrsku. Kroz
senzibilnost za interese i stvarne potrebe djece, odgajatelj omogucava njihove samoinicirane aktivnosti,
nastojedi ih podrzati adekvatnim nenametljivim pristupom i resursima. DruZenje sa vrinjacima razliCite
dobi stvara povoljan kontekst za sukonstrukciju znanja i razumijevanja tokom koje djeca usvajaju iskustva
i strategije rjeSavanja problema kompetentnijih vrsnjaka, prelazedi tako na visi razvojni nivo.

Socijalni kontekst predskolske ustanove reflektira se i kroz kulturu komunikacije, uvazavanja i prihvatanja
djece i uspostavljanja recipro¢nih odnosa, kao vaZne pretpostavke za razvoj njihove socijalne
kompetencije. U poticajnom socijalnom okruZenju odnosi se temelje na ravnopravnom dostojanstvu,
uvazavanju i poStovanju, omogucavajuéi uklju¢enost i prihvacenost svakog pojedinca. Povjerenje u djecu
ogleda se u odnosu prema njihovoj slobodi i autonomiji, ali i pruzanju moguénosti za suodlucivanje.
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Strategije ucenja | poducavanja

Ucéenje i poducavanje, kao jedinstveni procesi u predskolskom odgoju i obrazovanju, temelje se na
humanisti¢ko-razvojnoj orijentaciji, holistickom pristupu i integriranom planiranju, Sto predstavlja
znacajno odmicanje od tradicionalnog shvatanja procesa ucéenja i oblikovanja odgojno-obrazovnog
procesa.

Ucenje predskolskog djeteta je produkt interakcije izmedu njegovih misli i iskustva sa materijalima,
idejama i ljudima iz okoline koja ga okruZuje.

Izlaganje dece procesu osnovnog sistematskog ucenja podstice:

- stimulisanje radoznalosti o sebi, vrSnjacima, drustvu, prirodi, znanju, kulturi i (novim) tehnologijama

- stimulisanje njihove kreativnosti i entuzijazma u pristupanju novim iskustvima i suocavanju sa
situacijama svakodnevnog Zivota.

Dijete znanje vjestine i iskustvo stice kroz aktivan odnos sa okruzenjem, ispituje svoje mogucnosti za
djelovanje u toj stvarnosti i ostvaruje sopstveni potencijal. U¢enje predskolskog djeteta temeljeno je na
intrinzi¢noj motivaciji. Dijete je po prirodi radoznalo, s urodenom potrebom za istrazivanjem i u¢enjem.
Tu je prirodnu radoznalost potrebno prepoznati, podrzavati i formirati okruzenje koje ée poticati dijete
na istraZivanje i sticanje novih iskustava. S obzirom na istrazivacku prirodu djeteta, samoinicijativne i
samoorganizirane aktivnosti djeteta podloga su za izgradnju mnogih znanja i razumijevanja. One
omogucdavaju saradni¢ko u€enje, osnazuju samoorganizacijski, istrazivacki i otkrivacki potencijal djeteta.
Ova konstruktivisticko-interakcijska koncepcija ucenja djece naglasava izgradnju znanja na temelju
vlastitog iskustva. Dijete samo konstruira svoje znanje, samostalno bira i preraduje informacije, stvara
hipoteze, donosi odluke bazirajué¢i nove ideje na prethodno ste¢enim znanjima i stvarajuéi vlastite
interpretacije. Pored toga, ufenje se shvata kao socijalni proces, sa naglaskom na ucéenje putem
angaziranja vlastitih snaga i sposobnosti kroz zajednic¢ku raspravu, diskusije, pregovore, dogovore i
medusobnu saradnju. U saradni¢kom ucenju kvalitetna diskusija i refleksija su vaZniji od samog rezultata.
Nije vazno samo steci znanje, nego je vazan i sam proces dolaZzenja do znanja. Ucenje djeteta je cjelovito,
a ne rascjepkano. U integrisanom ucenju akcent je na prirodnom sticanju znanja i sveobuhvatnom ucenju
u kojem se sadrzaji i postupci nadograduju, isprepli¢u i proZzimaju u jednu logi¢ku i smislenu cjelinu. Ta
povezanost doprinosi boljem razumijevanju onog Sto se udi i to na nac¢in da omogucava djeci povezivanje
i kombiniranje razlicitih iskustava i upoznavanje objektivne stvarnosti sa razlicitih aspekata. Takav princip
integrisanosti osigurava smisleno ucenje. Smislenost se osigurava i u¢enjem koje je povezano sa Zivotom.
U fokusu smislenog ucenja nalazi se djecije traganje za znacenjem kroz istraZivacke akcije koje
omogucavaju pronalazenje rjeSenja, a sve to u cilju povecavanja djecije kompetentnosti i samostalnosti.

Savremena pedagoska teorija osvjetljava jos jedan pojam vezan za ucenje djece, a to je metakognicija kao
sposobnost pracenja vlastitih kognitivnih procesa i mogucnost njihove regulacije u svrhu povecanja
djelotvornosti. U tom procesu razmisljanja o svom misljenju, samorefleksije i samoevaluacije vlastitog
ucenja djece, znacajnu ulogu ima odgajatelj koji poti¢e djecu da nadgledaju svoj uspjeh ili neuspjeh u
problemskom zadatku i da preuzmu korake da rijeSe problem. Slijedom toga mijenja se i uloga odgajatelja
kao ,prenositelja" znanja u onoga koji podupire i osnazuje sposobnosti djeteta i njegovu Zelju za sticanjem
novih vjestina, znanja i razumijevanja.

Poducavanje predskolske djece obuhvata razli¢ite responzivne strategije koje odgajatelji koriste u
odgojno-obrazovnom radu kako bi podstakli, prosirili i olaksali djecije iskustvo i ucenje. Uzimajudéi u obzir
specifi¢nosti u¢enja djece predskolskog uzrasta, kvalitetna podrska odgajatelja podrazumijeva indirektni
nacin poducavanja koji se temelji na razumijevanju djeteta i uvaZavanju njegove perspektive. Taj pristup
zahtijeva od odgajatelja umijece razumijevanja djecijih iskustava kao i nacina na koje dijete samo shvata
svoja iskustva, odnosno koje znacenja aktivnosti imaju za samu djecu. Na taj nacin, odgajatelj se priblizava
perspektivi djeteta i kreira svoje intervencije na onome $to je znacdajno za dijete, a ne na onom Sto
odgajatelj misli da je dobro za dijete.

Primjenjujuéi responzivne strategije poducavanja odgajatelj pruza podrsku djeci u njihovom procesu
ucenja i razvoja te osigurava visok stepen samostalnosti djece u konstruisanju i sukonstruisanju znanja.
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Najbolja, prva i osnovna strategija poducavanja je igra. Igra je metoda i sredstvo, u srediStu je djecijeg
cjelokupnog razvoja i blagostanja i nju niSta ne moze i ne smije zamijeniti. Uloga odgajatelja je da pruza
djeci podrsku, sredstva, vrijeme i prostor da razviju svoju igru. Znacajna responzivna strategija
poducavanja je podsticanje mislienja viseg reda koja se ocituje kroz pruzanje mogucnosti djeci da
samostalno biraju aktivnost, aktivno rjesavaju probleme i uce kroz proces otkrivanja, da kriticki i kreativno
promisljaju, analiziraju, uporeduju, predvidaju, zakljucuju, donose odluke i kreativno se izrazavaju.
Podrska odgajatelja se ne zaustavlja na tome da djeca nauce, zapamte i znaju reproduciriti, nego da
razumiju koncepte, budu sposobna primijeniti znanja u razli¢itim kontekstima i da postepeno razvijaju
svoje metakognitivne vjestine. Osnovna svrha poducavanja jeste osiguravanje uslova za to, tj. nauciti
djecu kako uciti.

Aktivna uloga djeteta

Dijete je socijalni subjekt koji aktivho uti¢e na svoj razvoj, odgoj i ucenje. Dijete uci participirajuci u
zajednickim aktivnostima s odraslima i drugom djecom, te ima potrebu za aktivnim uce$¢em u svemu sto
se oko njega dogada. Polazeci od shvatanja djeteta kao socijalnog i cjelovitog bica, aktivna uloga djeteta
ne znaci samo davanje moguénosti izbora Sta, s kim i ¢ime ¢e se igrati, nego ona podrazumijeva dijete kao
su-konstruktora vlastitog razvoja i u€enja, aktivnog ucesnika u oblikovanju odgojno-obrazovnog procesa.

Ovakvo shvatanje djeteta je polaziste za izgradnju kvalitetne odgojno-obrazovne prakse. To
podrazumijeva omogucavanje sve vece autonomije djeteta u procesu uéenja i upravljanja tim procesom.
U tom smislu, vazniji je kvalitet djecjih iskustava, njihov cjelovit rast i razvoj, kao i razvoj kompetencija,
nego sadrzaj ucenja. Iz tog razloga odgajatelj bi trebao birati sadrZzaje na osnovu poznavanja djece u svojoj
odgojnoj skupini, kulturi i tradiciji mjesta u kojem ustanova djeluje, kao i na temelju uocenih interesa
djece.

Dakle, razvoj participativne prakse temelji se na ¢injenici da je dijete aktivan konstruktor svog znanja koje
nadopunjava u interakciji sa drugom djecom i odraslima. U tom kontekstu, tradicionalna uloga odgajatelja
kao predavaca i prenosioca znanja se definitivno mijenja. Odgajatelj postaje voditelj, podsticatelj ideja i
misljenja, motivator, posmatrac djece u igri, suigrac, suistrazivac, organizator primjerenog okruzenja koje
podstice dijete na eksperimentiranje, trazenje vlastite strategije rjeSavanja problema i stvaranje novih
teorija uz saradnju sa drugima. U takvom okruZenju u prvi plan se stavljaju djeca i njihovi interesi,
mogucnosti i specificnosti, dok je obaveza odgajatelja da djecu prati, osluskuje, razumije i podrzi razvoj
punih potencijala svakog djeteta, polazeéi od njihovog uzrasta i razvojnog nivoa, trasirajuci put prema
zoni narednog razvoja.

Vloga odraslit

Da bi predskolska ustanova bila mjesto kvalitetnog Zivljenja djeteta i njegovog cjelovitog razvoja potrebna
je i kvalitetna angaziranost svih odraslih uklju¢enih u proces odgoja i obrazovanja u predskolskoj ustanovi.
Njihova uloga podrazumijeva stvaranje uslova koji poticu i podupiru djetetov razvoj i u¢enje.

Odgajatelj planira, predvida, organizira okruZenje za ucenje, prati i procjenjuje postojece interese, znanje
i razumijevanje djeteta te nastoji omoguciti njegov daljnji razvoj u sklopu novih intervencija u okruzenju
i stimuliranja rasprava s djecom i medu djecom.

Odgajatelj, kao strucna osoba, neposredno uti¢e na oblikovanje i realizaciju odgojno- obrazovnog
procesa. U tom smislu, od izuzetne je vaZnosti slika koju odgajatelj ima o djetetu i odgajateljeve
kompetencije, jer one direktno uti€u na nacin na koji odgajatelj pristupa djetetu i samom odgojno-
obrazovnom procesu i kvalitetu njegove realizacije.

S obzirom na to da polaskom u predskolsku ustanovu ona postaje djetetova vazina sredina Zivljenja, kao i
porodi¢ni dom, a pored roditelja, odgajatelj osoba s kojom se dijete povezuje, jako je vazno ostvariti
odnos u kojem dijete osjeca sigurnost i povjerenje u odgajatelja, odnos u kojem se dijete osjeéa uvazeno,
shvaéeno, postovano i vrijedno.
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Uloga odgajatelja je prijateljskim i uvaZavajué¢im interakcijama podrzati razvoj djetetovog identiteta,
svijesti o sebi, te poticati interakcije medu djecom koje pospjesuju njihov socijalni razvoj, postizanje
zajednickog razumijevanja, uzajamnu podrsku i osjecaj zajedniStva. Primjena inkluzivnosti i stava
»fokusirati se na ono Sta djeca mogu uciniti, a ne Sta trebaju uciniti“ je okosnica uvazavanja razliitosti i
pruZanja jednakih Sansi svoj djeci, te izuzetno vaZan element pri planiranju i realizaciji aktivnosti i
kreiranju poticajnog okruzZenja.

U tom smislu, uloga odgajatelja je osigurati sigurno, poticajno, zanimljivo, zdravo i inkluzivno okruzenje
koje djecu potice na istrazivanje, ucenje i samostalnost, ali ujedno potice i na medusobnu saradnju i stvara
osjecaj zajednistva medu djecom.

Kvalitetan pedagoski proces temelji se na uvjerenju da briga, odgoj i obrazovanje ¢ine povezanu cjelinu,
te da su dobrobit i uklju¢enost svakog djeteta preduslovi napretka, zdravog razvoja i uspjeSnog ucenja.
lako se ucenje dogada na razliite nacine i u razli¢itim situacijama, krajnji cilj pedagoskog procesa je
postavljanje visokih, ali dostiznih ocekivanja za svako dijete, podsticanje znatiZelje, istraZivanja, kritickog
misljenja i saradnje, kako bi svako dijete razvilo preduslove za cjeloZivotno ucenje. Odgajatelj je
odgovoran za izbor i primjenu strategija koje ¢e to omoguciti.

Kvalitetna komunikacija i medusobna saradnja odgajatelja je, takoder, obiljezje kvalitetne ustanove jer
medusobna saradnja odgajatelja, razmjena misljenja i rad na zajednickim projektima osnazuje njihove
kompetencije i unapreduje odgojno-obrazovnu praksu. Saradnja sa stru¢nim saradnicima predstavlja
neizostavnu pomo¢ odgajatelju prilikom promisljanja i planiranja odgojno-obrazovnog rada, posebno u
podrucju saradnje s roditeljima i nacina individualiziranog pristupa djeci, posebno djeci s potesko¢ama i
darovitoj djeci.

Partnerstvo s3 roditelfima

Porodica i predskolska ustanova predstavljaju dvije temeljne zajednice uéenja za dijete predskolske dobi.
Sto su one vie povezane, to ¢e dijete imati bolju i dosljedniju podriku (Bronfenbrenner, 1979). Iz toga
slijedi da su roditelji i odgajatelji upuéeni jedni na druge, jer je vazno stvoriti cjelovitu sliku o djetetu i
njegovom razvoju u okruZenjima kojima ono pripada. S obzirom na to da roditelji najbolje poznaju svoje
dijete u porodicnom, a odgajatelji u okruZzenju predskolske ustanove, medusobna razmjena takvih
saznanja presudna je za optimalan razvoj djeteta. Odgajatelji trebaju prikupiti sve informacije koje se
odnose na dijete i porodi¢ni kontekst njegovog razvoja, ali isto tako podijeliti informacije sa roditeljima o
djecijem razvoju i u€enju kao i aktivnostima u kontekstu predskolske ustanove.

Odgovornost za iniciranje i kvalitetu komunikacije sa roditeljima imaju odgajatelji, pa je vazno ve¢ na
pocetku ohrabriti roditelje na otvorenu i kontinuiranu saradnju i dijalog temeljen na ravnopravnom
dostojanstvu. Osim toga, odgajatelji takoder trebaju prihvatati roditeljsku inicijativu za komunikacijom i
pruZiti mogucénost participacije u odlucivanju koje se odnosi na izvanporodi¢ni odgoj njihovog djeteta.
Roditelji u komunikaciji sa odgajateljima imaju potrebu biti saslusani i prepoznati kao vrijedni sagovornici,
Cije se znanje i iskustvo cijeni. Stoga je neosudujuci i uvazavajuéi stav odgajatelja, pun razumijevanja,
postovanja i priznavanja roditeljske kompetencije, presudan u kreiranju dobrih odnosa.

Predskolska ustanova ima ulogu u osnaZivanju roditelja za kreiranje poticajnijeg porodi¢nog okruzenja za

djeciji razvoj i u€enje. U kvalitetnoj predskolskoj ustanovi roditelji mogu dobiti podrsku u odgoju djece na
razli¢ite nacine (informativni materijali, svakodnevni susreti, programi roditeljstva) Sto doprinosi razvoju
njihove svijesti o znacaju roditeljske uloge i dobrobiti djeteta. Odgajatelji sa roditeljima mogu podijeliti
kreativne ideje o razvojno- podsticajnim aktivnostima kojima se moZe podrzati razvoj djeteta u
porodi¢cnom okruzenju. Osim toga, potrebno je stvarati kontekst u kojem roditelji razmjenjuju iskustva i
uce jedni od drugih, jer se na taj nacin osigurava socijalni kapital koji im je potreban u odgoju djece.
Demokrati¢nost odnosa ogleda se u partnerstvu sa roditeljima i medusobnom odnosu odgajatelja, koji
upucuju na dijalog, razmjenu i zajednicku odgovornost za kvalitet odgojno-obrazovne prakse.
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Prelazak djece - osiguranje kontinuitety u odgoju i obrazovanju

Kvalitet saradnickih i partnerskih odnosa izmedu roditelja i odgajatelja moze se procijeniti po nacinu na
koji se ostvaruju prelazi djece iz porodice u predskolsku ustanovu i iz predskolske ustanove u osnovnu
Skolu. Ukoliko su prelazi podrzani dvosmjernom i otvorenom komunikacijom svih ucesnika, postepenim i
osmisljenim ukljucivanjem djece u novu zajednicu, ostvaruju se osnovne pretpostavke za uspostavljanje
kontinuiteta u odgoju i obrazovanju u najboljem interesu djeteta. Ukljudivanje djece u predskolsku
ustanovu, a potom i osnovnu Skolu, mogu biti najznacajniji dogadaji u ovom periodu Zivota, ali i
najosjetljiviji, s obzirom da mogu izazivati strah od nepoznatog, tjeskobu ili anksioznost. Zato je osnovna
svrha zajednickog djelovanja roditelja, odgajatelja i ucitelja osnaZivanje djece za prelaz u novu zajednicu
i jacanje otpornosti na promjene (Viskovic¢ i Visnji¢-Jevti¢, 2020).

Unapredenjem profesionalnih kompetencija odgajatelja, te uspostavljanjem kvalitetnije saradnje sa
porodicom, Skolom i lokalnom zajednicom, moguce je istraZivatii razli¢ite modalitete i oblike prelaza. Pod
kvalitetnim oblicima prelaza podrazumijevaju se oni koji svim ucesnicima nude relevantne informacije i
kreiraju povoljnu atmosferu (bez stresa i nezadovoljstva) koja omoguéava noSenje sa promjenama
razvojnih uloga i okruZenja. ZJCRP je sastavni dio cjelokupne ZJ definirane na ishodima uéenja u BiH, ¢ijom
implementacijom se omogucava dodatno uspostavljenje kontinuinteta u odgoju i obrazovanju, te
kurikularnom pristupu u okviru jedinstvenog sistema za odgoj i obrazovanje.

Postovanfe principa i standarda za predskolski odgoj i obrazovanje

Razvoj kvalitetnog predskolskog kurikuluma ostvaruje se postivanjem principa i standarda za predskolski
odgoj i obrazovanje. Principi se zasnivaju na Konvenciji o pravima djeteta i humanistickoj perspektvi,
osiguravajuci tako cjelovit i optimalan razvoj svakog djeteta. Pedagoski standardi doprinose
ujednacavanju pristupa i okruzenja u predskolskim ustanovama za svu djecu, u cilju osiguranja i
unapredenja kvalitete.

Standardi ucenja i razvoja djeteta u uzrastu pred polazak u osnovnu skolu mapiraju klju¢ne prekretnice u
psihofizickom razvoju djeteta. Mogu se koristiti kao smjernice za razumijevanje razvojnih ocekivanja i kao
orijentacijska osnova za organiziranje aktivnosti sa djecom. SaZeti prikaz kroz set indikatora olaksava
odgajateljima da procijene Sta dijete odredene dobi moZze Ciniti, a Sta mu je pretesko ili prelagano, te kako

kreirati optimalno okruZenje za djeciji razvoj i uenje u odnosu na uzrast djeteta. Indikatore je vazno
tretirati kao orijentacijske norme, jer postoje znacajna individualna odstupanja medu djecom iste dobi.
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6. PRACENJE, DOKUMENTIRANJE | VREDNOVANJE

Procesi sukonstrukcije realnog kurikuluma u djecijoj predskolskoj ustanovi oslanjaju se na integrirani
proces pracenja i posmatranja, dokumentiranja i vrednovanja za odgajatelje i stru¢ne suradnike i
ogledaju se u sljedeé¢em:

- efikasno planiraju djecije sadasnje i buduce ucenje i napredovanje odgojne, pedagoske grupe

- utvrduju u kojoj mjeri sva djeca napreduju prema ostvarivanju ishoda ucenja; Sta bi moglo kociti
njihov napredak i Sta djeci pomazZe da napreduju u uéenju

- komuniciraju o odgojno-obrazovnom procesu, uéenju i napretku djece u timovima odgajatelja,
stru€nih saradnika i drugih struénjaka

- identificiraju djecu kojoj ée moZda trebati dodatna podrska kako bi postigli odredene ishode ucenja,
pruzajudi podrsku ili pomaZzudi roditeljima da pristupe specijalistickoj pomodi

- reflektiraju i procjenjuju efikasnost planiranih odgojno-obrazovnih strategija, pristupa i okruzenja
koji podsticu ucenje djece.

Odgajatelji koriste razliite strategije za prikupljanje, dokumentiranje, organiziranje, sintezu i
tumacenje informacija koje sluze za procjenu napretka u razvoju i uenju djece. Takoder, tragaju za
odgovarajuéim nacinima prikupljanja bogatih i znacajnih informacija koje prikazuju napredak u razvoju
i uCenju djece u kontekstu, opisuju njihov napredak i identificiraju njihove snage, vjestine i
razumijevanja. Pet oblasti u okviru Smjernica pruzaju odgajateljima klju¢ne referentne tacke na osnovu
kojih se napredak djece moze identificirati, dokumentirati i saopstiti porodicama, drugim stru¢njacima
i uciteljima prilikom prelaska djeteta iz predSkolske u osnovnoskolsku ustanovu. Zbog toga posebna
paZnja u integriranom procesu praéenja, dokumentiranja i vrednovanja treba biti posvjecena njegovom
etickom pitanju.

Smjernicama se predvidaju sljedeci nacini realiziranja integrisanog procesa pracenja, dokumentiranja
i vrednovanja:

- formalno, koje je kroz pedagosku dokumentaciju obavezujuée za predskolske ustanove u odnosu
na vremenske okvire, formu, sadrZaje i procedure njihove realizacije (baze podataka, radne knjige i
slicno)

- neformalno, koje vrie odgajatelji sa struc¢nim saradnicima i koje podrazumijeva sistematizirano i
planirano namjerno posmatranje, zapisivanje, dokumentiranje i procjenjivanje dostignuéa u
djecijem razvoju, ucenju i efektima odgojno-obrazovnog procesa.

Preporuka je da se za svako dijete u predskolskoj ustanovi napravi mapa/portfolio kao instrument koji
daje kvalitativan uvid u djedji razvojni status i postignuéa, a koji objedinjuje procese pracéenja,
dokumentiranja i vrednovanja. Oblikuje se kao interaktivan konstrukt djece, stru¢nog osoblja i
porodice, koji svjedoci o razvoju djeteta i pomaze odgajatelju usmijeriti se na djecije potrebe.
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Pracenje u predskolskom odgoju i obrazovanju predstavlja najznacajniju metodu procjenjivanja djecijeg
rasta, razvoja i u€enjai zasniva se sistematiziranom posmatranju i pazljivom slusanju djecije perspektive.
Svrha praéenja je prikupljanje podataka koji ée pomoci odgajateljima i stru¢nom osoblju da pronadu
najprimjereniji odgojno-obrazovni put u kojem je dijete centar svih zbivanja, te ishodiste rada i
aktivnosti. Uz kontinuirano pracenje svakog djeteta, uz koristenje razli¢itih metoda pracenja, odgajatelj
moze doci do podataka o aktuelnom nivou razvoja djece i pedagoske grupe. Djecu je potrebno pratiti i
posmatrati u razli¢itim situacijama i na mnogo razlicitih nacina, kako bi se stvorila sto cjelovitija slika o
njihovim interesima, aktivnostima, moguénostima i kompetencijama. Prije svega, praéenje treba biti:
nenametljivo (realizira se tako da djeca nisu ni svjesna da ih neko gleda), potpuno (treba obuhvatati
dijete u cjelini), detaljno i precizno (zapisati sve Sto se dogodilo i na nacin onako kako se dogodilo),
kontinuirano i sistematizirano (stalno posmatranje djeteta).

Kroz pazljivo, otvoreno i sistematizirano posmatranje, zapisivanje i interpretiranje djecijih rijeci, igre,
raznovrsnih aktivnosti, ponasanja, emocija, interakcije, produkata i svih drugih djecijih jezika, odgajatelji
i stru€ni saradnici grade svoja znacenja oko razvoja i uenja pojedinacnog djeteta i odgojne grupe.
Odgajatelji i strucni saradnici prikupljaju i analiziraju informacije iz Sirokog spektra izvora kako bi im
pomogli da procijene i efikasno planiraju odgojno-obrazovni proces, na nacine koji su autenticni i
ukljuéuju stavove, znanje i iskustva djece o vlastitom ucenju, te se oslanjaju na perspektive, specificnosti
i oCekivanja porodica. Transparentno i objektivno pruzaju porodicama informacije o ucenju i razvoju
djece i o tome $ta mogu uciniti da dodatno podrze djecu tokom boravka u predskolskoj ustanovi, te
pruzaju podrsku porodicama kada je to potrebno.

Proces praéenja uvijek je subjektivan. Zato se odgajateljima preporucuje izbjegavanje nekih pogreski:
stvaranje nerealne slike o djetetu, podcjenjivanje djetetovih mogucnosti, stvaranje predrasuda,
stvaranje slike o djetetu na osnovu jedne njegove osobine. Poznavajuéi navedene probleme koji utjec¢u
na objektivnost pracenja, svaki odgajatelj moze sam sebi pomodi u izbjegavanju subjektivizma u procesu
pracenja djeteta.

Tehnike pracenja

Osim temeljnih odgajateljevih svakodnevnih biljeski o djetetu, preporucuju se i vodenje dnevnika,
anegdotskih zabiljeski, fotografije, videosnimci, djecji crtezi, sociometrijske tehnike, formalni izvjestaji
drugih, kontrolne liste, skaleri i sl.

Dokumentiranfe

Dokumentiranje je paZljivo i smisleno evidentiranje onoga Sto se deSava u procesu razvoja, ucenja, igre
i poducavanja djeteta i odgojne grupe. Dokumentiranje ne moZe da se posmatra kao realni odraz
dogadanja, odnosno realnosti odgojno-obrazovnog procesa, jer uvijek predstavlja izbor onoga Sto
timovi odgajatelja zajedno sa strucnim saradnicima odrede kao vrijedno da se dokumentuje, te
predstavlja zapis iz razlicitih perspektiva i znacenja. Mada, ideal u procesu dokumentiranja je teziti ka
sto bliZoj refleksiji onoga Sto zaista jeste najvaznije u procesu koji tece u predskolskoj ustanovi.

Dokumentiranje je sredstvo za saznavanje i promisljanje o razli¢itim pristupima i strategijama u
odgojno-obrazovnom procesu, za podsticanje kriticke i reflektivne prakse. Dokumentiranje moZze pruziti
informacije o tome S$ta djeca dozZivljavaju, uce i rade tokom boravka u predskolskoj ustanovi.
Omogucava da priroda, procesi ucenja i aktivnosti djece i strategije koje koriste odgajatelji postanu
vidljivi, te da, kao vazan izvor informacija za dalje planiranje i procjenjivanje, sluZe za tzv. vizualizaciju
odgojno-obrazovnog procesa.
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Kao kompleksna pedagoska aktivnost, dokumentiranje uklju¢uje u sebe dva povezana zahtjeva:

- dokumentiranje sadrzaja i produkata djecijeg individualnog i grupnog ucenja - kada se dokumenti
prikupljaju u odredenom vremenskom periodu, obi¢no na kraju zaokruZene etape ucenja i
poducavanja ili projekta, sa ciljem da se razmotri da li su, u kojoj mjeri i kako postavljeni ciljevi i ishodi
dosegnuti u odnosu na napredovanje djeteta i pedagoske grupe u cjelini

- dokumetiranje tokom procesa - kao stalna participativna refleksija i sistematizirano posmatranje,
pracenje i zapisivanje procesa djecijeg i grupnog ucenja u kontekstu i socijalnom okruzZenju, kako bi
se obezbijedio uvid u dalji tok ucenja, ali i poboljsanje i modificiranje, odnosno, balansiranje u
odnosima ucenja i poducavanja.

Dokumentiranje moze biti kvalitativno i kvantitativno, a koriste se raznovrsne tehnike: izrada panela,

mapa, grafikona, fotografija, anegdotskih zapisa, ”prica ucenja”, videozapisa, portfolio projekta, izlozbe

djecijih radova i sli¢cno.

Vrednovanie djetijeq napretka

Vrednovanje predstavlja osnov za analiziranje uspjeSnosti procesa razvoja, ucenja, napredovanja,
odgoja i obrazovanja djece djelovanjem predskolskog kurikuluma. Vrsi se kontinuirano u interakciji
izmedu odgajatelja, strucnih timova, roditelja i djece tokom procesa ucenja, gdje se paznja stavlja na
djediji rast, razvoj, u¢enje. Vrednovanje je vazan korak u integriranom procesu planiranja i su-stvaranja
kurikuluma, gdje se dobiveni podaci uzimaju kao osnov za donoSenje odluka i vr$enje izbora o sljedec¢im
etapama odgojno-obrazovnog procesa. Pristup vrednovanju je, stoga, usmjeren prema odgojno-
obrazovnim ciklusima u kojima se prepliéu i jedni na druge uticu kompleksni procesi planiranja,
primjenjivanja, posmatranja, dokumentiranja, procjenjivanja djetetovog napretka u odgoju i
obrazovanju, u¢enja i djecijeg razvoja. Vrednovanje moZze biti formalno i neformalno.

U Smjernicama se preporucuje planiranje formalnog vrednovanja pokazatelja cjelovitog djecijeg razvoja
barem jednom u toku boravka djeteta u predskolskom programu, $to se moZze realizirati primjenom
prilagodenih testova i procedura skrininga (provjera), a najées¢e ga uz odgajatelje izvode strucni
saradnici i drugi profesionalci u oblasti ranog rasta i razvoja. Poseban akcenat treba staviti na status
razvoja govora i ovladanosti maternjim jezikom.

Neformalno vrednovanje je blize odgajateljima, koji rade formativno i sumativno vrednovanje
napredovanja djeteta kroz predskolski program. Formativno vrednovanje je povezano sa procesom
pracenja, posmatranja i dokumetiranja, i to je “procjenjivanje za ucenje”. Predstavlja osnov za dalje
planiranje i organiziranje odgojno-obrazovnog procesa, te informisanje djece, odnosno, pedagoske
grupe i roditelja o djecijem napredovanju u ucenju i razvoju. Sumativno vrednovanje je povezano sa
procesom donosenja konacnog misljenja o razvijenosti nekog pokazatelja, usvojenosti znanja ili stepena
ostvarenosti nekog ishoda ucenja na kraju odredene etape ili nivoa.

Vrednovanje je sloZen i viSeslojan proces. Kada se radi u funkciji formativhog procjenjivanja,
odgajateljima i stru¢nim saradnicima mogu pomoci neke od smjernica u tom procesu: formulacija
pokazatelja ishoda, djecijeg ufenja, razvoja, aktivnosti, produkata i sli¢no; izbor nacina i tehnika
pracenja koje e se primjenjivati; planiranje i organiziranje specifi¢nih aktivnosti koje ciljaju na definirani
pokazatelj ishoda, ukljuCujuéi ,usloZnjavanje u sistemu aktivnosti“; priprema igrovnog i radnog
materijala direktno povezanog sa izabranim ishodima i aktivnostima; izrada instrumenata za praéenje i
njihova sistematizirana primjena kroz aktivnosti dokumentiranja; izbor nacina interpretacije dobivenih
podataka prilikom pracenja i dokumentiranja i razmatranje poveznice sa propisanom dokumentacijom.

Metode i tehnike za formativno praéenje mogu biti:
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- zapisivanje svakodnevnih situacija i faza ucenja po unaprijed pripremljenim protokolima ili u vidu
anegodotski zabiljeski

- kontrolne liste sa zadacima usmjerenim prema sadrzaju uc¢enja ili problemu koji opisuje pokazatelj

- dijaloski metod i ,kontinuirano zajednicko misljenje” (“Reci mi Sta mislis.”; “Smatras li da bi svi imali
isto misljenje?”; “Kako mozemo to saznati?”; “Ne znam, Sta ti mislis?”; “Zasto se slazes?”; “Je li uvijek
tako?” i slicno)

- kontinuirano snimanje sekvenci djecijih aktivnosti (igara i igrolikih aktivnosti koje su specificno
pripremljene i usmjerene prema pokazatelju; tokom slobodne igre sa pripremljenim materijalima koji
ciljaju na pokazatelj i slicno)

- fotografisanje djecijih aktivnosti

- djediji produkti nastali tokom aktivnosti
- prikupljanje informacija od roditelja i drugih.

Vrednovanije kurikuluma u Sirem smislu

Evaluacija kurikuluma na nivou obrazovnog sistema je proces koji u sebe ukljucuje procjenu kvaliteta
predskolskog kurikuluma u cjelosti ili u nekih njegovih elemenata. Zasniva se na donoSenju stavova o
kvalitetu i efektivnosti, vrijednostima ili opravdanosti odgojno-obrazovnih programa. Evaluacija
kvaliteta vrsi se u odnosu na razli¢ite pokazatelje, u odnosu na razlicite nivoe (na nivou predskolske
ustanove, lokalne zajednice, kantona, entiteta, drzave), primjenom razli¢itih pristupa, metodologija i
tehnika i moze da ukljucuje:

- kvalitet ulaza (pokazatelji materijalno-tehnickih i drugih uslova i resursa u predskolskom programu)
- kvalitet procesa (osobine i specifi¢nosti interakcija, socijalnog i materijalnog okruzenja, odgojno-

obrazovnog procesa, blagostanje djece u predskolskom programu, i sl)

- kvalitet ishoda (efekti institucionalnog predskolskog odgoja i obrazovanja na djecija postignuca,
odredena ishodima i pokazateljima ZJCRP).

Smjernicama se preporucuje projekcija evaluacije kurikuluma u srednjoroénom i dugoro¢nom

vremenskom okviru, kada se stvore institucionalni uslovi za njeno provodenje.

Vrednovanie rada predskolskih ustanova - vanjsko vrednovanje kurikuluma

Vanjsko vrednovanje podrazumijeva uklju¢enost svih nositelja odgojno-obrazovnoga rada, kao i svih
sudionika i korisnika odgoja i obrazovanja. Vanjsko vrednovanje provode faktori koji djeluju izvan
ustanova (ministarstva obrazovanja, pedagoski zavodi i sl). Vanjsko vrednovanje je postupak
vrednovanja kvaliteta kojeg provode pojedinci ili tim formiran izvan predskolske ustanove. Oni su duzni
vrednovati i pratiti rad ustanova za predskolski odgoj i obrazovanje, izvijestiti o kvalitetu usluga, te
predloziti nacine unapredenja. Prilikom vanjskog vrednovanja kurikuluma koji se sprovodi u
predskolskim ustanovama, preporucuje se da se unaprijed utvrde i usaglase op¢i kriteriji vrednovanja
koji su unaprijed poznati, te formiranje baze podataka i monitoring.

Kriteriji vanjskog vrednovanja obi¢no obuhvataju pokazatelje strukturalnog kvaliteta, kao Sto su
zakonitost rada ustanove i ispunjavanje propisa, posebno onih koji se odnose na standard zdravlja i
sigurnosti (naprimjer: prostori, unutrasnja i vanjska oprema, odnos broja djece i broja osoblja,
kvalifikacije osoblja, i sl).

UnutraSnje vrednovanje u uZem smislu

Odgajatelji i strucni saradnici usmjereni su uglavnom prema kvalitativnoj evaluaciji predskolskog
programa u uZem smislu, gdje planiranje, dokumetiranje i su-stvaranje imaju vaznu dimenziju, a
evaluacija predstavlja procjenu pokazatelja procesnog kvaliteta i ostvarenja odgojno-obrazovnih ciljeva
i ishoda. Unutrasnje vrednovanje u uZem smislu je sistemski, unutrasnji proces, usmjeren na
osvjetljavanje trenutnog stanja u ustanovi, na ustanovljavanje pozitivnih postignuéa, detektiranje
problema i predlaganje strategija njihovog rjeSavanja te na unapredivanje postojeceg stanja. Ono ne
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obuhvata samo postignuca nego i procese, odnose i uslove unutar kojih se ostvaruje odgojno-obrazovni
proces. Kvalitetno vrednovanje podrazumijeva ucesée svih uposlenih, djece i korisnika u vrednovanju
(kroz razgovor o proizvodima i rezultatima djecijih aktivnosti pomazemo djeci da osvijeste vlastite
kognitivne procese i na taj nacdin poticemo njihovu samostalnost u ucéenju i razvoj njihovih
metakognitivnih sposobnost). Svrha vrednovanja u ustanovi je:

- promoviranje samoodgovornosti svih pojedinaca u ustanovi, kao i ustanove u cjelini

- osiguranje korisnih pokazatelja onoga Sto je veé postignuto i onoga Sto bi trebalo unaprijediti

- osiguravanje jednakih uslova za svu djecu.

Informacije i dokumentacija pruzat ée osnovu za razmisljanje i diskusije unutar grupe zaposlenih i sa
djecom i roditeljima. Rezultati vanjske i unutrasnje procjene treba da budu koristeni kao osnova za
izradu godi$njeg razvojnog plana za sljede¢u pedagosku godinu. Zajednicke stru¢ne rasprave odgajatelja
i drugih ucesnika u odgojno-obrazovnom procesu imaju veliku vrijednost u praéenju, vrednovanju i
unapredenju kvalitete ustanove za rani i predskolski odgoj. Procjene koje su dostupne drugim ljudima
mogu da podstaknu otvorenu i Siroku raspravu o ciljevima, sadrZaju, zadacima i kvalitetu predskolskih
ustanova.

Samovrednovanje oddajatelja

Samovrednovanje odgajateljevog rada kontinuirana je obaveza vlastitog procjenjivanja uspjeSnosti
odgojno-obrazovnoga rada u odnosu na grupu djece i postavljene ishode uéenja. Samovrednovanje
odgajatelju pokazuje nivo njegovih postignuéa, sliku uspjesnosti njegovog rada s djecom, zadovoljava li
i kako zadovoljava djecije potrebe, zadovoljava li potrebe roditelja kao vaznih elemenata odgojno-
obrazovnog procesa. Profesionalnom razvoju odgajatelja posebno pridonosi ona vrsta povratne
informacije koja mu omoguéava da sam sebe vidi iz perspektive vanjskog posmatrac¢a. U tome mu
pomaze raznovrsna dokumentacija, koja pruza refleksiju na protekle aktivnosti u kojima je ucestvovao.
Koristeéi se pedagoskom dokumentacijom, odgajatelj ima priliku pratiti i opaZati dijete, ali i sebe u
interakciji s djetetom, $to produbljuje njegovu svijest o individualnim i razvojnim osobinama svakog
djeteta te olakSava izbor primjerenih strategija za podupiranje djetetovog razvoja, odgoja i ucenja.
Samovrednovanje podrazumijeva da rad odgajatelja ne zavrSava realizacijom odredene aktivnosti, ve¢
procesom samokriticne ocjene uradenog, koji je neophodan za dalji rad s djecom i dalje planiranje rada
i plana struénog usavrsavanja i profesionalnog razvoja. Samoevaluacijom odgajatelj pokazuje spremnost
da bude objekt i subjekt procjene, prihvata odgovornost za vlastiti rad i razvoj te, kona¢no, pokazuje da
ga vodi intrinzicna motivacija i osjecaj brige za kvalitet odgojno-obrazovne prakse. Odgajatelj, kao
refleksivni prakticar, transformira svoju praksu provodeci mala akciona istraZivanja u kojem provjerava,
analizira i modificira svoj rad i tako osvjeStava rutine i prilike za novo ucenje. Uzimajuéi u obzir
kompleksnost odgojno-obrazovne prakse, neophodna je njena kontinuirana i konstantna provjera, pri
¢emu je uloga odgajatelja kao najodgovornijeg u tom procesu neizostavna. Znacajan dokument koji
doprinosi unapredenju kvaliteta rada u predskolskim ustanovama, gledano kroz prizmu profesionalnih
kompetencija odgajatelja, su Standardi kvaliteta rada odgajateljica. Ovaj dokument predstavlja
svojevrsni vodi€ kroz kontinuirani profesionalni razvoj koji omogucava evaluaciju i samoevaluaciju rada
odgajatelja (dostupno na: https://aposo.gov.ba/sadrzaj/uploads/Standardi-kvaliteta-rada-BOS.pdf )
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PRILOZI:

ANALIZA PREDSKOLSKIH PROGRAMA/KURIKULUMA

Tabela 1. Analiza strukture predskolskih programa u BiH

Srednjobosanski
kanton/Kanton

SrediSnja Bosna

CJELOVITI RAZVOINI
PROGRAM
PREDSKOLSKOG
ODGOJA |
OBRAZOVANJA
(2018)

Posavska Zupanija

OBAVEZNI
PROGRAM
PREDSKOLSKOG
ODGOJA |
OBRAZOVANJA
DJECE PRED
POLAZAK U
OSNOVNU SKOLU
(2016)

Hercegovacko-
neretvanski
kanton/Zupanifa

ZAJEDNICKA
JEZGRA CJELOVITIH
RAZVOINIH
PROGRAMA ZA RAD
U PREDSKOLSKIM
USTANOVAMA
(2007)

upanija Zapadno-
hercegovacka

Tuzlanski kanton

CJELOVITI RAZVOJINI
PROGRAM
PREDSKOLSKOG
ODGOJA |
OBRAZOVANJA
(2010)

Bréko distrikt BiH

OSNOVE
PROGRAMA
PREDSKOLSKOG
VASPITANJA |
OBRAZOVANJA U
BREKO DISTRIKTU
BIH (2007)

Unsko-sanski
kanton

PROGRAM
PREDSKOLSKOG
ODGOJA |
OBRAZOVANJA U
GODINI PRED
POLAZAK U
OSNOVNU SKOLU
(2018)

1. Predskolski odgoj i
obrazovanje
(Definicija i funkcija
POO; Nacela rada;
Ciljevi POO; Principi
sistema POO;
Ukljucivanje djece s
posebnim odgojno-
obrazovnim
potrebama

1. Opce odredbe

1. Okvirni zakon o
predskolskom odgoju
i obrazovanju u BiH

1. Organizacija rada

1. Opce odredbe

Uvodni dio (Definicija
PVO; Zadaci, ciljevi,
didakticka koncepcija
i metode; PVO u
,uceéim
aktivnostima”
programa ranog
ucenja; Principi na
kojima je zasnovan
sistem PVO i
programski oblici

1. Opce odredbe
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1.6. Aspekti
djetetovog razvoja
(tjelesni, spoznajni,
socijalno-
emocionalni, razvoj
govora i
komunikacije, razvoj
kreativnosti)

2. Uvod (Ciljevi POO;
Principi POO)

2. Uvod (Definicija
POO; Ciljevi POO;
Principi POO)

2. Materijalni uslovi

2. Uvod (Definicija
POO; Uspostava
zajednicke jezgre
programa; Ciljevi;
Principi predskolskog
odgoja i obrazovanja

4. Saradnja sa
porodicom (Saradnja
sa porodicom i
procesi njege i
odgojno-obrazovne
aktivnosti; Sadrzaj i
nivoi saradnje,
Materijalni uslovi za
,partnerstvo”; Psiho-
loSko-pedagoski
uslovi; KruZenje
informacija o razvoju
djeteta)

2. Uvod (Ciljevi POO;
Principi POO)

1.7. Organiziranje
odgojno-obrazovnog
rada (Holisticki
pristup; Pedagoska
klima; Organizacija
vremena; Prostorno
organiziranje;
Organiziranje
vremena; Centri

5. Aspekti razvoja i
ostvarivanja zadataka
(Tjelesni i zdravstveni
odgoj; Razvoj govora,
komunikacije i
stvaralastva; Upoznaj
okolinu; Matematika;
Glazbena/Muzi¢ka
kultura; Likovna

5. Aspekti razvoja i
ostvarivanje
posebnih zadataka
(Fizicki i socio-
emocionalni razvoj
licnosti; Kognitivni
razvoj; Razvoj govora,
komunikacije i
stvaralastva)

3. Njega i briga za
tjelesni rast i zdravlje
djece

5. Aspekti razvoja i
ostvarivanja
posebnihzadataka
(Tjelesni, socio-
emocionalni i razvoj
licnosti; Kognitivni
razvoj; Razvoj govora,
komunikacije i
stvaralastva)

Osnovi jaslickog
programa do tri
godine (odgojno-
obrazovna grupa od
6-12 mjeseci; 12-24
mjeseca; 24-36
mjeseci; Aspekti
razvoja; Ishodi
ucenja; Moguce

Aspekti razvoja i
ostvarivanja zadataka
(Tjelesni i zdravstveni
odgoj; Razvoj govora,
komunikacije i
stvaralastva; Upoznaj
okolinu; Matematika;
Muzic¢ka / Glazbena
kultura; Likovna

aktivnosti) kultura)
aktivnosti) kultura
1.8. Metode POO 6. Metodicko- 6. Sadrzaj 4. Odgojno- 6. Metodicko- Osnove vrtickog Metodicko didakticke
didakti¢ke upute predskolskog obrazovni rad didakticke upute programa od 3-6 upute odgajateljima
odgajateljima programa (Struktura  (Tjelesnii odgajateljima godina (Mlada, (Planiranje i
(Planiranje i evaluacija; ;.. psihomotorni, Socio-  (Planiranje i Srednja, Starija evaluacija; Uloge

Uloge odgajatelja u
planiranju i evaluaciji;
Uloga odgajatelja u
organizaciji situacija
ucenja; Uloga
odgajatelja u suradnji s
roditeljima)

Fizicki, socijalno-
emocionalni i razvoj
licnosti; Intelektualni
razvoj; Razvoj govora,
komunikacije i
stvaralaStva.

emocionalni i razvoj
licnosti; Spoznajni
razvoj; Govor
komunikacija,
izrazavanje i
stvaralastvo

evaluacija; Uloge
odgajatelja u
planiranju i evaluaciji;
Uloga odgajatelja u
organizaciji situacija
ucenja)

odgojno-obrazovna
grupa- aspekti
razvoja; Ocekivani
ishodi; Moguce
aktivnosti)

odgajatelja u
planiranju i evaluaciji;
Uloga odgajatelja u
organizaciji situacija
ucenja; Uloga
odgajatelja u saradnji
sa roditeljima)
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Sadrzaj programa:
Osnove programa za
djecu uzrasne dobi
od: 6-9; 10- 12; 15-
18; 19- 24 mjeseca;
24 mjeseca, 2- 3
godine; 4, 5, 6 godine

1.9. Partnerstvo s
porodicom;
Partnerstvo sa
zajednicom;
Partnerstvo sa
Skolom

7. Sadrzaj PP (Razvoj
govora komunikacije i
stvaralastva;
Matematika; Upoznaj
okolinu;
Glazbena/Muzi¢ka
kultura; Likovna
kultura; Tjelesni i
zdravstveni odgoj-
ocekivani
ishodi,potencijalneak
tivnosti, sadrzaji
oblici i socijalne
komunikacije —igre

5. Obrazovanje i
usavrsavanje
odgajatelja

7. Sadrzaj PP (Cjelovit
razvojni program;
Program njege i
odgoja djece uzrasta
do tri godine;
Program odgojno-
obrazovnog rada za
uzrast od tri do Sest
godina. Struktura
sadrZaja: Program
prema uzrastu
(Osnove programa za
djecu uzrasta od 6-12
mjeseci; Osnove
programa za djecu
uzrasta od 1- 3
godine, te 4,5i6
godina)

Program pripreme
djece koja su upisana
u Skolu, a nisu
pohadala obdaniste
(Prijedlozi za
uspjesnu
implementaciju NPP-
a; Predskolski
pripremni program-
60 casova:
Programski sadrzaji;
Broj Casova;
Ocekivani ishodi;
Moguce aktivnosti).

7. Sadrzaj PP (Tjelesni
i zdravstveni odgoj;
Razvoj govora
komunikacije i
stvaralastva; Upoznaj
okolinu; Matematika;
Muzi¢ka /Glazbena
kultura; Likovna
kultura- ocekivani
ishodi;potencijalneak
tivnosti;
sadrzaji;oblici i
socijalne
komunikacije- igre
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2. Sadriaj
predskolskog
programa (Program
njege i odgoja djece
od Sest mjeseci do
navriene treée
godine, Program
odgojno -obrazovnog
rada za djecuu 4.i5.
godini Zivota; te za
djecu u godini pred
polazak u skolu)

6. Saradnja s
roditeljima
7.Saradnja s
vanjskim ustanovama
8. Plani program
rada direktora

9. Pedagoska
dokumentacija

8. Profil i stru¢na
sprema uposlenika

8. Profil i stru¢na
sprema uposlenika

3. Primjena
Cjelovitog razvojnog
programa u
programiranju i
planiranju (etapno,
tematsko i projektno
planiranje)

8. Profil i struc¢na
sprema uposlenika

4. Evaluacija
(samoevaluacija,
evaluacija
odgajatelja)

43




Zenitko- dobojski
kanton

CJELOVITI RAZVOJNI
PROGRAM

PREDSKOLSKOG
ODGOJA |
OBRAZOVANJA
o11)

Kanton Sarajevo

OBAVEZNI PROGRAM
ZA DJECU U GODINI
PRED POLAZAK U
SKOLU (2010)

Kanton Sarajevo

PRIMARNI PROGRAM
ODGOJNO-
OBRAZOVNOG RADA
S DJECOM
PREDSKOLSKOG
UZRASTA

Bosansko- podrinjski
kanton

CJELOVITI RAZVOJINI
PROGRAM ZA RAD U
PREDSKOLSKIM
USTANOVAMA
BOSANSKO-
PODRINJSKOG
KANTONA GORAZDE
(2010)

Republika Srpska

PROGRAM
PREDSKOLSKOG
VASPITANJA |
OBRAZOVANJA
(2007)

Republika Srpska

PROGRAM
PREDSKOLSKOG
VASPITANJA |
OBRAZOVANJA
(2016)

1. Predskolski odgoj i
obrazovanje (Definicija i
funkcija predskolskog
odgoja i obrazovanja;
Nacela odgojno-
obrazovnog rada; Ciljevi
predskolskog odgoja i
obrazovanja; Principi
sistema predskolskog
odgoja i obrazovanja;
Ukljucivanje djece sa
posebnim obrazovnim
potrebama

Koncepcija predskolskog
odgoja i obrazovanja
(Definicija predskolskog
odgoja i obrazovanja i
njegove osnovne
osobine; Cilj
predskolskog odgoja i
obrazovanja; Op¢i zadaci
predskolskog odgoja i
obrazovanja)

Koncepcija predskolskog
odgoja i obrazovanja
(Definicija predskolskog
odgoja i obrazovanja i
njegove osnovne
osobine; Cilj
predskolskog odgoja i
obrazovanja; Op¢i zadaci
predskolskog odgoja i
obrazovanja

1. Opste odredbe

1. Uvodni dio (Definicija
predskolskog vaspitanja
i obrazovanja; Principi
sistema predskolskog
vaspitanja i obrazovanja;
Ukljucivanje djece sa
posebnim obrazovnim
potrebama

Uvod (Programski
principi sistema ucecih
aktivnosti; Partnerstvo sa
porodicom; Partnerstvo
sa Skolom)

1.6. Aspekti djecijeg
razvoja (Fizi¢ki razvoj;
Spoznajni razvoj; Socio-
emocionalni razvoj;
Razvoj govora i
komunikacije; Razvoj
kreativnosti

Struktura odgojno-
obrazovnog rada

Struktura odgojno-
obrazovnog rada

2. Uvod (Definicija
predskolskog odgoja i
obrazovanja; Uspostava
zajednicke jezgre
Programa; Ciljevi; Principi
POO)

Ciljevi, zadaci i sadrzaji
predskolskog vaspitanja
i obrazovanja (Fizicki,
Socijalno-emocionalni i
razvoj liénosti;
Intelektualni razvoj;
Razvoj govora,
komunikacije i
stvaralastva)

Ciljevi, zadaci i sadrzaji
predskolskog vapitanja |
obrazovanja (Fizi¢ki razvoj;
Socijalno-emocionalni
razvoj i razvoj licnosti;
Intelektualni razvoj; Razvoj
govora, komunikacije i
stvaralastva u djecijem
uzrastu: do tri godine; do
Sest godina
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1.7. Organizacija
odgojno-obrazovnog
rada (Holisticki pristup;
Pedagoska klima;
Prostorna organizacija;
Organizacija vremena;
Centri aktivnosti)

1.8. Metode
predskolskog odgoja i
obrazovanja

Oblasti odgojno-
obrazovnog rada
(Artikulacija dnevnih
aktivnosti; Zastita i
unapredenje zdravlja
djece; Saradnja sa
porodicom; Saradnja sa
Skolom)

Oblasti odgojno-
obrazovnog rada
(Artikulacija dnevnih
aktivnosti; Zastita i
unapredenje zdravlja
djece; Saradnja sa
porodicom; Saradnja sa
Skolom; Pedagoska
dokumentacija i
evidencija)

5. Aspekti razvoja i
ostvarivanja posebnih
zadataka (fizi¢ki, socio-
emocionalni razvoj
licnosti, kognitivni razvoj,
razvoj govora,
komunikacije i
stvaralastva)

Didakti¢ka koncepcija
predskolskog vaspitanja
i obrazovanja:
Programski principi
sistema «ucecih
aktivnosti»; Metode
predskolskog vaspitanja
i obrazovanja

Vaspitno-obrazovnirad s
djecom predskolskog
uzrasta- ishodi ucenja i
ucece aktivnosti

1.9. Partnerstvo sa
porodicom i okruzenjem;
Partnerstvo sa
zajednicom; Partnerstvo
sa Skolom

Obavezni program za
djecu u godini pred
polazak u Skolu
(Struktura; Tjelesni i
zdravstveni odgoj;
Upoznavanje okoline i
njena zastita; Razvoj
govora; Razvoj pocetnih
matematskih pojmova;
Likovni odgoj;
Upoznavanje kulturno-
religijske tradicije;
Zastita od
neeksplodiranih ubojnih
sredstava

Struktura primarnog
programa (Program
njege i odgoja u 2.1i 3.
godini Zivota; Program
odgojno-obrazovnog
rada s djecom od tri
godine do polaska u
Skolu: mlada, srednja,
starija grupa: Tjelesni i
zdravstveni odgoj;
Upoznavanje okoline i
njena zastita; Razvoj
govora; Razvoj pocetnih
matematskih pojmova;
Likovni odgoj; Muzicki
odgoj; Upoznavanje
kulturno-religijske
tradicije; Zastita od
neeksplodiranih ubojnih
sredstava

6. Metodicko- didakticke
upute odgajateljima
(Planiranje i evaluacija;
Uloge odgajatelja u
planiranju | evaluaciji;
Uloga odgajatelja u
organizaciji situacija
ucenja)

2. Partnerstvo sa
porodicom i okruzenjem
(Partnerstvo sa
porodicom; Partnerstvo
sa Skolom)

Sadrzaji programa
predskolskog vaspitanja i
obrazovanja prema
aspektima razvoja (Fizicki
razvoj; Socijalno-
emocionalni razvoj;
Intelektualni razvoj;
Razvoj govora,
komunikacije i
stvaralastva)
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2. Sadrzaj predskolskog
programa (Ishodi za:
fizi¢ki, spoznajni,
socijalno-emocioni
razvoj li¢nosti; za razvoj
govora i komunikacije; za
razvoj stvaralastva)

Profil i stru¢na sprema

7. Sadrzaj predskolskog
programa (Cjeloviti
razvojni program;
Struktura sadrzaja;
Program prema uzrastu:
Osnove programa za djecu
uzrasta dobi od 1-3
godine; u 4., 5. i 6. godini
Zivota

3. Vaspitno-obrazovni
rad sa djecom
predskolskog uzrasta;
Ishodi ucenja i okvirni
sadrzaji sistema ucecih
aktivnosti: Fizicki razvoj i
ucenje; Socio-
emocionalni razvoj
liénosti; Intelektualni
razvoj i uenje; Razvoj
govora, komunikacije i
stvaralastva

2.1. Program njegei
odgoja djece od Sest
mjeseci do navrsene 3.
godine Zivota; Program
odgojno-obrazovnog
rada za djecuu 4. i 5.
godini Zivota; za djecu u
godini pred polazak u
Skolu

8. Profil stru¢njaka

8. Primjena Programa
(Planiranje i
dokumentovanje rada sa
djecom; Evaluacija)

3. Primjena programa u
funkciji programiranja i
planiranja

4. Evaluacija

9. Zavrsne odredbe
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Tabela 2. Analiza strukture Smjernica za implementaciju ZJNPP definrane na ishodima utenja i predskolskih programa/kurikuluma u drzavama regije

BOSNA |
HERCEGOVINA

SMJERNICE ZA
IMPLEMENTACIV
Z)NPP
(2015)

Preporucena struktura
dokumenta:

1. Nacelai ciljevi
Programa

2. Savremena
shvatanja djeteta i
organizacija odgojno-
obrazovnoga rada

3. Razvojna podrudja,
zadace i ciljevi/ishodi
za razvojna podrudja:
a) tjelesni razvoj,
zdravlje i uenje

b) razvoj govora,
komunikacije i
kreativnosti

c) drustveno-
emocionalni razvoj i
razvoj licnosti

d) intelektualni razvoj
4. Partnerstvo s
roditeljima, Skolomi
lokalnom zajednicom
5. Procjena Programa
u cjelini i unapredenje
kvaliteta.

HRVATSKA

NACIONALNI
KURIKULUM ZA
RANI | PREDSKOLSKI
ODGOJ |
OBRAZOVANJE
(2014)

Struktura programa:
1. Uvod

2. Struktura
programa

3. Materijalni uslovi
4. Odgojno-obrazovni
rad

5. Njega i briga za
tjelesni rast i zdravlje
djece

6. Obrazovanje i
usavrsavanje
odgajatelja

7. Saradnja s
roditeljima

8. Saradnja s
vanjskim ustanovama
9. Vrednovanje
programa

10. Finansiranje
programa

11. Zakljucak

12. Prilog

CRNA GORA

PROGRAM NJEGE |
VASPITNO-
OBRAZOVNOG
RADA S DJECOM
UZRASTA DO 3
GODINE
2011)

Osnovna pitanja
programiranja u
jaslicama- ciljevi
inkluzivhog
obrazovanja (djeci s
posebnim potrebama
omogucditi
obrazovanje i odgoj u
skladu sa njihovim
interesima,
mogucnostima i
potrebama; programi
moraju biti usmjereni
na dijete; djecije
potrebe se trebaju
uvazavati i
zadovoljavati na
individualan nacin).
Djeca s posebnim
potrebama mogu biti
djeca sa smetnjama u
razvoju i djeca s
tesko¢ama u razvoju

PODRUCJE
AKTIVNOSTI U
PREDSKOLSKOM

ODGOJV |
OBRAZOVANJU

(2011)

Nacela programa
Osnovna podrucja
aktivnosti u programu
su:

1. tjelesnei
zdravstvene aktivnosti

2. jezike aktivnosti 3.
logic¢ko- matematicke
aktivnosti

4. socijalne aktivnosti i
saznanja 5. aktivnosti
upoznavanja i
ovladavanja okolinom
7. likovne aktivnosti 8.
Muzicke aktivnosti.

Za svako podrucje dati
su ciljevi:- otkrivanje i
ovladavanje sobom-
razvijanje odnosa i
izgradnja saznanja o
sebi

- otkrivanje svijeta i
izgradnja znanja o
njemu.
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SLOVENUA

KURIKULUM ZA
VRTCE
(1999)

Struktura programa:
1. Uvod

2. Ciljevi kurikuluma
za vrtic¢e

3. Nacela
ostvarivanja ciljeva
kurikuluma za vrtic¢
4. Dijete u vrticu

5. Podrucja
aktivnosti: pokret,
jezik, umjetnost,
drustvo, priroda,
matematika
(globalni ciljevi;
ciljevi; primjeri
aktivnosti za djecu od
1-3. godine Zivota;
primjeri aktivnosti za
djecu od 3-6. godine
Zivota; uloga
odraslih)

6. Literatura

SJEVERNA
MAKEDONUA

PROGRAM ZA RANO
UCENJE [ RAZVO)
(2014)

Struktura programa:
1. Teorijski okviri i
principi

2. Organizacija
vremena

3. Uloga odgajatelja
4. Saradnja sa
roditeljima

5. Prostorni uslovi za
realizaciju programa
6. Podrucja razvoja:
Radoznalost i
inicijativnost;
Kreativnost i
istrajnost; Zdravlje i
motoricki razvoj;
Socio-emocionalni
razvoj; Jezik,
komunikacija i razvoj
pismenosti;
Kognitivni razvoj i
sticanje opceg
znanja; Umjetnost —
likovni odgoj i
muzicki odgoj.

SRBUA

GODINE UZLETA
(2018)

Struktura dokumenta
Osnova:

| DIO- Koncepcija
osnhova programa

1. Polazista Osnova
programa PVO

2. Ciljevi Osnova
programa PVO

I DIO- Od Osnova
programa do realnog
programa

1. Podrska dobrobiti
kroz odnose i rad

2. Predskolska
ustanova- kontekst
realnog programa
(Fizicko okruZenje;
Vrénjaci; Zajednica;
Porodica; Vaspitac)
3. Strategije
vaspitaca i razvijanje
programa:

- principi razvijanja
realnog programa

- planiranje

- zajednicko
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Za svako podrucje
razvoja (domains)
definirani su:

- Aspekti razvoja
(subdomains); Opdi
ciljevi; Standardi;
Primjeri aktivnosti;
Ocekivani rezultati;
Didakticke
preporuke; Pracenje
dostignuca i
unapredenja djece
uzrasta: do 2 godine;
2-3; 3-4; 4-5; 5-6
godina.

razvijanje programa
- pracenje,
dokumentiranje i
vrednovanje



Tabela 3. Analiza strukture predskolskih kurikuluma drzava EU i nekih drzava svijeta

FRANCUSKA (2014) SLOVACKA (2008) FINSKA (2014) PORTUGAL (2006) IRSKA (2010, 2017)

Tri kljucne ose programa:

- Skola se prilagodava djeci-
Skola organizira specifiéne
modalitete za ucenje- U skoli
djeca uce i Zive zajedno.

Ciljevi obrazovanja i treninga
Oblasti obrazovanja
(kompetencije i mreza oblasti)
Obrazovni standardi Jezik
odgojno-obrazovnog procesa
Principi i uslovi za razvoj
obrazovnih programa

Svrha i osnovni zadaci
predskolskog obrazovanja:-
primjena PVO- detaljni zadaci
i sadrzaji PVO- podrska
razvoju i u¢enju u PVO- forme
podrske razvoju i ucenju u
PVO- PVO za razlicite jezicke,
kulturoloske grupe i posebne
potrebe djece- procjenjivanje-
formulacija kurikuluma za
PVO.

I- Drustveni mandat obdanista
(misija, fundamentalne
vrijednosti, djeca i djetinjstvo,
participacija djece, saradnja
sa porodicom, obdaniste kao
drustveno preduzece
inkluzivne zajednice, vrtic za
svu djecu)

II- Sadrzaj (Njega, igra i
ucenje; Oblasti ucenja)

Ill- Planiranje i saradnja
(Planiranje, dokumentiranje i
pracenje; Saradnja)

DVA DOKUMENTA SE
INTEGRISU:
SIOLTA | AISTEAR

SIOLTA- dokument koji
odreduje 16 standarda
kvaliteta rada

AISTEAR- okvir kurikuluma
predskolskog odgoja i
obrazovanja

Materinska skola je prva
stepenica koja garantuje
uspjeh svih ucenika u
zahtjevima koje postavlja
Skolovanje. Podrazumijeva
fer odnos za sve.

Opsti cilj predskolskog
obrazovanja je da se dostignu
optimalni nivoi perceptivno-
motorickog, kognitivnog i socio-
emocionalnog razvoja, koji ¢ine
osnovu za spremnost za skolsko
obrazovanje i Zivot u drustvu.
Polazna osnova je
neponovljivost (jedinstvenost)
svakog djeteta, aktivno ucenje i
integracija u grupu i kolektiv.
Teorijske osnove:- humanisticka
orijentacija; kognitivno-
psiholoska i socijalno-
kognitivna osnova obrazovanja;
podrska holistickom razvoju;
promocija kreativnosti i
imaginacije; pomo¢ djetetu da
razvoju svoju licnost i Zivotne
kompetencije.

OSNOVNA SVRHA
PREDSKOLSKOG OBRAZOVANIJA
- Predskolsko obrazovanje se
gradi na osnovnim
vrijednostima drustva.

- Osnovna svrha je da se
unaprijedi razvoj djece u
ljudske individue i eticki
odgovorne ¢lanove drustva,
kroz vodenje prema
odgovornim akcijama i
uskladivanje prema
opceprihvaéenim pravilima i
postovanju drugih ljudi.-

Glavna misija obdanista je da
omogudi svakom djetetu do
polaska u Skolu mogucnosti za
razvoj i aktivnost u bliskom
razumijevanju i saradnji sa
djecijim domom. Sem toga,
obdaniste nudi:

- izazove za ucenje i aktivno
ucestvovanje svakog djeteta u
vrsnjackim grupama

- holisticki pogled na dijete
(razvoj se posmatra kao
dinami¢na i blisko
isprepletena interakcija
izmedu fizi¢kih i mentalnih
okolnosti i okruzenja u kome
djeca Zive)

Filozofija- Osnovni principi u
dokumentu Siolta Vrijednosti
ranog djetinjstva: - rano
djetinjstvo je vazan i odreden
period Zivota koji mora da se
njeguje, postuje, vrednuje i
podstic¢e kao posebno pravo u
potpunosti - dijete je na
prvom mjestu- individualitet
djeteta, snage, prava i
potrebe su centralna pozicija
u obezbjedivanju kvaliteta
obrazovanja u ranom
djetinjstvu.

Roditelji: Roditelji su primarni
vaspitaci djeteta i imaju
neprocjenjivu ulogu u
unapredivanju djetetovog
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Zajednicki zadatak je
unapredenje djecijeg rasta,
razvoja i mogucnosti za
ucenje, sto ukljucuje podrsku i
pracenje fizickog, psiholoskog,
kognitivnog i emocionalnog
razvoja, kao i prevenciju bilo
kojih poteskoéa koje mogu da
se pojave.

SPECIFICNI ZADACI

Podrzati individualne
mogucnosti i potencijale za
ucenje kroz: - pozitivan self-
koncept- moguénost razvoja
osnovnih vjestina, znanja i
sposobnosti u razlic¢itim
oblastima ucenja, u skladu sa
uzrastom i sposobnostima-
ucenje kroz igru- podsticanje
ucenja u vrsnjackim grupama;
odrzavanje radosti i
entuzijazma za ucenje-
suocavanje sa novim
izazovima za ucenje kroz
gradenje samopouzdanja i
kreativnosti.

- shvatanje da je djetinjstvo
faza Zivota sa unutrasnjim
vrijednostima, Cije su osnovne
karakteristike interakcija kroz
igru koja pruZza prostor za
inicijativu, imaginaciju i
entuzijazam.

U obdanistu:

- djeca su aktivna u bliskoj
interakciji sa okruzenjem-
njega, odgoj i obrazovanje
oblikuje djecije vrijednosti,
stavove i pouzdanje u svoje
snage i druge ljude, kao i
motivaciju za ucenje- djeca
uti¢u na svoje okruzenje kroz
svakodnevne aktivnosti
putem igre, socijalnih
interakcija i strukturiranih
aktivnosti- djeca izrazavaju
svoje misljenje o onome sto ih
okruZuje i uti¢e na njih, kroz
rijeci i jezik tijela. Obdaniste
treba da se zasniva na
postovanju nacina kako se
djeca izrazavaju. Zaposleni
slusaju djecu, i pokusavaju da
interpretiraju ono Sto djeca
izrazavaju.

Saradnja sa porodicom i
roditeljima zasniva se na
balansu izmedu postovanja
prioriteta koje postavljaju
roditelji, djecijih prava i
fundamentalnih zajednickih
vrijednosti kojima je obdaniste
posveceno.

blagostanja, u¢enja i razvoja.

OkruZenja: Fizicko okruzenje
djeteta ima direktni uticaj na
blagostanje, u€enje i razvoj.
Blagostanje: Sigurnost,
bezbjednost i blagostanje sve
djece mora biti zasti¢eno i
unaprijedeno u svim
okruZenjima.

Uloga odraslih:

Uloga odraslih u
obezbjedivanju kvalitetnih
iskustava u ranom djetinjstvu
je fundamentalna.

Timski rad: Obezbjedivanje
kvalitetnih iskustava u ranom
djetinjstvu zahtijeva saradniju,
komunikaciju i uzajamno
postovanje.

Pedagogija: Pedagogija u
ranom djetinjstvu se izrazava
kroz kurikulume ili programe
aktivnosti koji zauzimaju
holisticki pristup razvoju i
ucenju djeteta i koji reflektuju
neodvojivost prirode procesa
njege i obrazovanja.

lgra: Igra je centralna za
blagostanje, razvoj i ucenje
malog djeteta.
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Oblasti programa:

- Mobilisanje razvoja jezika u
svim njegovim dimenzijama -
Akcija i izrazavanje sebe kroz
fizicke aktivnosti - Akcija i
izrazavanje kroz umjetnost -
Izgradnja misaonih sredstava
za strukturiranje misljenja -
Istrazivanje svijeta oko sebe

Kompetencije na osnovu kojih
odgajatelji usmjeravaju svoje
akcije: - psihomotorne
kompetencije - licne
(intrapersonalne)
kompetencije (svijest o sebi i
osnove angaziranja) -
socijalne (interpersonalne)
kompetencije- komunikacijske
kompetencije

- kognitivne kompetencije
(osnove rjesavanja problema;
osnove kritickog misljenja;
osnove kreativnog misljenja) -
kompetencije za ucenje -
informacione kompetencije

Komponente:

Jezik i interakcija
Matematika

Etika i religija

Studije prirode i okruzenja
Zdravlje

Fizi¢ki i motorni razvoj
Umjetnost i kultura

Oblasti u€enja:

- Komunikacija, jezik i tekst

- Tijelo, pokret i zdravlje

- Umjetnost, kultura i
kreativnost

- Priroda, okruzenje i
tehnologija

- Etika, religija i filozofija

- Lokalna zajednica i drustvo

- Brojevi, prostor i oblici
CILJEVI PRATE SVAKU OBLAST
UCENJA | RAZVOJA KOJA SE
ODNOSI NA ZADATKE
OBDANISTA | ZAPOSLENIH
(PRIMJERI POSTAVKI CILJEVA |
OBAVEZA)

Standardi:

- djecija prava

- okruzenja

- roditelji i porodica

- konsultacije

- interakcije

-igra

- kurikulum

- planiranje i evaluacija
- zdravlje i blagostanje
- organizacija

- profesionalna praksa
- komunikacija

- prelazi

- identitet i pripadanje
- legislativa i regulacije
- ukljucivanje zajednice

Oblasti programa

Primjer za oblast:

Akcija i izraZavanje sebe kroz
fizicke aktivnosti

(ucesce u fizickim i
umjetnickim aktivnostima
doprinosi motornom,
senzornom, emocionalnom,
intelektualnom i socijalnom
razvoju, odnosno razvoju
odnosa kod djece. Ove
aktivnosti mobiliziraju i
obogacuju imaginaciju;
predstavljaju moguénost da se
doZive emocije, nove
senzacije. Omogucavaju djeci
da istrazuju svoje fizicke
mogucnosti, razviju motoricke
sposobnosti i balans; da se

Oblasti obrazovanja

Dijete i svijet.

JA/ LJUDI / KULTURA /
PRIRODA.

Za svaku oblast su opisane
karakteristike i nacin kako se
odnose prema tri aspekta
djecijeg razvoja: perceptivno-
motorickog, kognitivnog i
socio-emocionalnog.

STRUKTURA:

Aistear:

Principi i teme / Smjernice
dobre prakse

Siolta:

Priru¢nik /Uputstvo / Prateda
dokumentacija

Aistear koriste svi zaposleni
koji podsticu djeciji razvoj i
ucenje od rodenja do Seste
godine, bez obzira gdje se
ucenje odvija.

Aistear daje pregled sadrzaja
djecijeg ucenja i razvoja u
Cetiri teme:

- Blagostanje

- Identitet i pripadanje

- Komunikacija

- Istrazivanje i misljenje.
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snalaze u prostoru i vremenu,
te razviju svijest o
sopstvenom tijelu.

One ciljaju na razvoj saradnje i
konstruktivnih odnosa sa
drugima, postujuci razlicitosti
i doprinosedi socijalizaciji.
Ucesce sve djece u fizickim
aktivnostima utice na
smanjivanje stereotipa i
doprinosi jednakosti izmedu
djevojcica i djecaka. Fizicke
aktivnosti su dio zdravstvenog
obrazovanija, koje vodi svu
djecu ka boljim
performansama,
omogucavajuéi im da iskuse
zadovoljstvo pokreta i napora,
bolje poznaju i poStuju svoje
tijelo.

Unutar svake teme dati su
ciljevi i ciljevi u€enja kroz
primjere podsticanja
(mogucénosti za ucenje). Teme
se ukrstaju sa Standardima,
definisanim u dokumentu
Siolta.

Ciljevi
Popis ciljeva

Ostali elementi kurikuluma: -
organiziranje dnevnih
aktivnosti

- organizacioni oblici
predskolskog obrazovanja

- materijalni i tehnicki uslovi
- uslovi za osiguranje
bezbijednosti

- uslovi vezani za obrazovanje
djece sa posebnim
potrebama.

PRIMJER POVEZIVANJA
IZMEDU Aistear i standarda iz
Siolta

Siolta- Standard 2: OkruZenja
Obogacena okruzenja,
podjednako i unutrasnje i
spoljasnje (ukljucujuci
materijale i opremu) su dobro
opremljena, sigurna,
dostupna, pristupacna,
adaptabilna, razvojno
odgovorajuda, pruzaju
razlicite izazove i stimuliraju
iskustva.

52




Komponenta 2.1. do 2.8.
Primjer Komponente 2.1.
Unutrasnje i spoljasnje
okruZenje je dobro planirano i
moze da zadovolji potrebe sve
djece i odraslih.

Aistear

Princip: Okruzenje za ucenje
OkruZenje za ucenje
(unutrasnje i spoljasnje) utice
na to Sta i kako djeca uce.
OkruZenje ohrabruje i pomaze
djeci da istraZzuju i da koriste
mogucénosti za zabavu, izbor,
slobodu, avanturu i izazov.
“Ja u¢im najbolje u okruzenju
koje je: toplo, poziva me,
postuje moje porodi¢no
zalede i Cini da se osje¢am
prihvaceno i sigurno.

Dobro se odrZava,
pristupacno je, adaptabilno i
bezbijedno.

Dobro je opremljeno i dobro
organizovano.

Stimulisuée je, izazovno i
oshazavajuce.

Napravite ovakav prostor za
mene. (...)
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MADARSKA (2013)

http://ec.europa.eu/assets/ea
c/education/experts-
groups/2011-
2013/ecec/hungarian-ecec-
specificities_en.pdf

CESKA (2004)

Okvir programa z3
predskolsko obrazovanje
(2004)

VJEDINJENO
KRALJEVSTVO

KURIKULUM SE SASTOJI
OD NEKOLIKO
DOKUMENATA

NOVI ZELAND (1996/2017)  AUSTRALLJA (2009)

Filozofija

Pojam nevelés- vaspitanje,
holisticki je concept koji
ujedinjuje njegu, obrazovanje,
zdravlje, ponasanje i socijalne
vjestine. Jednom rijecju-
obrazovanje u najsirem
smislu.

Jezgro nacionalnog
kurikuluma (1988) povezuje se
sa lokalnim kurikulumima
obdanista, izgradenim na
osnovu vrijednosti, tradicije,
osobenosti madarskih
obdanista i istrazivacke
prakse.

- Za obdanista, specijalna
obdanista i pripremne razrede
za socijalno ugrozenu djecu.

- SluZi kao osnovni kurikulum
za obdanista na kojem dalje
grade svoje kurikulume koji
najbolje odgovaraju lokalnim
izazovima.

- Osnovni cilj je da se
pripreme osnovni, bazi¢ni
uslovi za buduce ucenje djece,
Ciju cjelovitost licnosti istice
kurikulum, tako da sadrzaji
koji su odredeni odrazavaju
sveobuhvatan prirodni razvoj
djeteta.

Zakonski okvir za nivo
Foundational Stage: za sve
vrste ustanova i organizacija
Filozofija

Svako dijete zasluzuje najbolji
mogudi start u Zivotu i podrsku
koja im omogucava da ispune
svoje potencijale. Djeca se brzo
razvijaju u ranim godinama, a
djecija iskustva izmedu rodenja
i 5. godine imaju glavni uticaj
na Sanse buduceg Zivota.
Sigurno, bezbijedno i radosno
djetinjstvo je vazno pravo samo
po sebi. Dobro roditeljstvo i
visok kvalitet ranog ucenja
zajedno obezbjeduju osnovu
na kojoj djeca trebaju da
izgrade svoje sposobnosti i
talente kako odrastaju.
Naglasak je na ,,spremnosti za
Skolu”, te obezbjedivanju
sirokog znanja i vjestina koje
stvaraju dobru osnovu za
progres tokom buduceg
Skolovanja.

TKANJE NIJE ZAVRSENO,
VEZANO JE ZA DJECIE
POTENCIJALE

i NEPRESTANO
PEDAGOSKO PUTOVANJE

PEDAGOGIJA RANOG
DJETINJSTVA zasniva se na
holisti¢kim osnovama
profesionalne prakse.
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Vrijednosti:

- demokratija

- humanizam i postovanje
individue

- sloboda savjesti i razvoj
licnosti

- progres kroz saradnju
izmedu fundamentalnih
zajednica (porodica, nacija,
EU, Covjecanstvo)

- jednakost medu ljudima,
nacijama, manjinama,
etnickim grupama i na osnovu
spola

Zasnovan je na pet oblasti:
bioloska, psiholoska,
interpersonalna, socio-
kulturoloska i oblast
okruZenja.

Sadrzaji (tematske oblasti) na
kojima se kurikulum zasniva
su povezane sa relacijama
koje dijete gradi prema sebi,
drugima, i svijetu koji ga
okruZuje.

Sadrzaj dokumenta (dijelovi):
Principi

Zahtjevi u odnosu na ucenje i
razvoj

Oblasti ucenja i razvoja
Ciljevi ranog ucenja
Procjenjivanje

Provjera progresa u drugoj
godini

Procjena na kraju EFYS

Profil

Informacije koje se daju
lokalnoj upravi

Sadrzaj:
Principi
Osnazivanje
Cjeloviti razvoj
Porodica i zajednica
Odnosi
Stubovi, ciljevi i ishodi
ucenja
Blagostanje
Pripadanje
Doprinos
Kominikacija
IstraZivanje

Principi:

- sigurni, poStujudi i uzajamni
odnosi

- partnerstvo

- visoka ocekivanja i jednakost
- postivanje razliitosti

- kontinuirano ucéenje i

- refleksivna praksa

Razvoj kljuénih kompetencija:
- komunikacija na maternjem
jeziku

- komunikacija na stranim
jezicima

- matematicka kompetencija
- kompetencija za prirodne
nauke

- digitalna kompetencija

- u€enje ucenja (uciti kako
uciti)

- smisao za inicijativu i
preduzetnistvo

- estetska i artisticka svijest i
izrazavanje

Za tematske oblasti definirani
su: ciljevi, ciljevi ucenja,
ocekivane kompetencije koje
Ce se razviti i usvojiti,
aktivnosti i mogucnosti koje
se nude djeci.

Rukovodedi principi:

- jedinstveno dijete koje
konstantno uci i moze biti
rezilijentno (otporno)
sposobno, pouzdano i sigurno
u sebe

- djeca uée da budu snaznai
nezavisna kroz pozitivne
odnose.

- djeca uce i razvijaju se u
okruzenju koje je povoljno i
koje odgovara njihovim
individualnim potrebama;
postoji snazna veza izmedu
prakti¢ara i roditelja.

- djeca se razvijaju i uce na
razli¢ite nacine i u razli¢itim
periodima, a posebna paznja
se posvjecuje djeci sa
posebnim potrebama.

Kurikulum za svu djecu
(jaslice, obdaniste)
Kurikulum je organiziran kroz
Cetiri stuba:

PRINCIPI- fundamentalna
ocekivanja

STUBOVI- opisuju pet oblasti
ucenja i razvoja

CILJEVI- opisuju posebnosti
okruZenja i pedagogiju koja
daje podrsku djeci u ucenju i
razvoju

ISHODI UCENJA- siroke izjave
o aktivnom ucenju koje sluze
za planiranje kurikuluma,
procjenjivanje djecijeg
napredovanja i evaluaciju.

Praksa:

- holisticki pristupi

- responzivnost prema djeci

- u€enje kroz igru

- internacionalno poducavanje
- okruZenja za ucenje-
kulturoloske kompetencije

- kontinuitet u uenju i
tranzicije

- procjenjivanje za ucenje
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Klju€ni razvojni zadaci:

- self-koncept i
samosaznavanje

- domovina i ljudi

- evropski identitet —
univerzalna kultura

- obrazovanje za aktivno
gradanstvo

- ekonomsko obrazovanje
- obrazovanje za svijest o
okruZenju

- u€enje ucenja

- fizicko i mentalno zdravlje
- priprema za odraslo doba
- principi unapredivanja

- jednakih mogu¢nosti za
ucenje

Oblasti ucenja i razvoja (tri
primarne i Cetiri specificne
oblasti ostvaruju se putem
igre i istrazivanja, aktivnog
ucenja i kreativnog i kritickog
misljenja):

- Komunikacija i jezik
(omoguciti djeci da doZive
bogatstvo jezickog okruzenja,
razviju pouzdanje i vjestine u
izrazavanju, govore i slusaju)
- Fizicki razvoj (omoguditi
djeci da budu aktivna i
interaktivna, da razviju
koordinaciju, kontrolu i
pokret)

- Li€ni, socijalni i emocionalni
razvoj (ukljucuje pomo¢ djeci
da razviju pozitivan smisao o
sebi i drugima, formiraju
pozitivne odnose i razviju
postovanje prema drugima)
- Pismenost

(uklju€uje podsticanje djece
da pocnu ditati i pisati, te
davanje Sirokog spektra
raznovrsnih materijala koji ¢e
potaknuti njihova
interesovanja)

- Matematika

(ukljucuje pruzanje
mogucnosti djeci da razviju i
unaprijede svoje vjestine
brojanja, razumijevanja i
upotrebe brojeva, racunskih
operacija, da opisuju oblike,
prostore i mjere)

Pristup djetetu:

Djeca su aktivni u€enici koji
biraju, planiraju i ulaze u
izazove.

To stimuliSe klimu
uzajamnosti, ,,slusanja“ djece
(¢ak i kada ne pricaju),
posmatranje kako se
aktiviraju njihove emocije,
radoznalost, interesovanja i
znanja u okruzenjima ranog
djetinjstva, i podsticanja djece
da daju doprinos sopstvenom
ucenju.

Pet ishoda ucenja
(objasnjeni kroz aktivnosti
djece i aktivnosti vaspitaca)

- Djeca imaju snazan osjecaj
identiteta

- Djeca se osjecaju sigurno,
bezbijedno i podrzano

- Djeca razvijaju autonomiju,
meduzavisnost, otvorenost i
smisao za djelovanje

- Djeca razvijaju znanje i
pouzdanost u self- identitete
- Djeca uce da ulaze u
interakcije sa drugima sa
pazinjom, empatijom i
poStovanjem.

DJECA SU POVEZANA |
DOPRINOSE SVOM SVIJETU

- Djeca razvijaju smisao za
pripadanje grupi i
zajednicima. Imaju
razumijevanje uzajamnih
prava i obaveza, neophodnih
za aktivno ucesce u zajednici.-
Djeca odgovaraju na
razli¢itost sa postovanjem.

- Djeca grade svijest o
postenju i postaju socijalno
odgovorna, postujuci svoje
okruZenje.

DJECA IMAJU SNAZAN
OSJECAJ BLAGOSTANJA.

- Djeca postaju snazna u svom
socijalnom i emocionalnom
blagostanju.
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- Razumijevanje svijeta
(ukljucuje vodenje djece da
stvaraju doZzivljaj i predstavu
o svom fizickom svijetu i
svojoj zajednici, kroz
mogucnosti istrazivanja,
posmatranja i u€enja o
ljudima, tehnologijamai
okruzenju)

- Umjetnost i dizajn
(ukljucuje podrsku djeci da
istraZuju i igraju se sa
razli¢itim medijimai
materijalima, kao i pruzanje
mogucnosti da djeca dijele
svoje misli, ideje i osjecanja
kroz aktivnosti umjetnosti,
igre, plesa, dizajnai
tehnologije).

Svaka oblast je dalje
razradena na podoblasti i
objasnjena kroz zadatke za
djecu.

Primjer:

Komunikacija i jezik
Slusanje i paznja:

- Djeca slusaju pazljivo u
razli¢itim situacijama. Slusaju
price, ucestvujudi u kljuénim
dogadajima i odgovarajuci na
ono Sto Cuju relevantnim
komentarima, pitanjima ili
akcijama.

- Djeca preuzimaju postepeno
odgovornost za sopstveno
zdravlje i fizicko blagostanje.
DJECA SU POUZDANI |
UKUUCENI UCENICI.

- Djeca grade dispozicije za
ucenje kao Sto su:
radoznalost, saradnja,
pouzdanost, kreativnost,
posvecenost, entuzijazam,
upornost, imaginacija i
promisljanje.

- Djeca razvijaju spektar
vjestina i procesa, kao $to su
rjeSavanje problema,
istrazivanje,
eksperimentiranje.

- Djeca uce kroz povezanost sa
ljudima, prostorom,
tehnologijom, prirodnim i
preradenim materijalima.
DJECA EFIKASNO
KOMUNICIRAJU.

- Djeca ulaze u verbalnu i
neverbalnu interakciju sa
drugima iz mnostva razloga.

- Djeca rade sa mnostvom
tekstova i stiCu razumijevanje
iz tih tekstova.

- Djeca izrazavaju ideje i grade
znacenja koristeci razne
medije.
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Razumijevanje:

- Djeca slijede instrukcije koje
ukljucuju nekoliko ideja ili
akcija. Odgovaraju na pitanja
»kako“i ,zasto”, govoredi o
svojim iskustvima ili pruzajuci
odgovor na price ili dogadaje.
Pri¢anje:

- Djeca izraZavaju sebe
efikasno, pokazujuci svijest o
potrebama ,slusaoca”.
Koriste forme proslog,
sadasnjeg i buducéeg vremena
ispravno kada govore o
dogadajima koji su se dogodili
ili ¢e se dogoditi. Razvijaju
svoje narative i objasnjenja,
spajajuci ideje ili dogadaje.

- Djeca koriste informaciono-
komunikacione tehnologije
kako bi dosla do informacija,
istrazivala ideje i predstavljala
svoje misljenje.

58







W

AGENCIJA ZA PREDSKOLSKO,
OSNOVNO I SREDNJE OBRAZOVANIE

Izdavac:
Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje

Za izdavaca:
Maja Stojki¢, direktorica Agencije za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje

Lektura:
Indira Buljubasi¢, prof.

DTP:
Branka Zvecevac, spec. za graficki i web dizajn
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